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1-DATOS GENERALES

Departamento:

Afio Académico: 2016

Carrera: Ciclo Profesorado para Profesionales Ord. N° 11/02 C.D.-87/02 C.S.
UNC

Espacio Curricular: TALLER DE TRANSFERENCIA DISCIPLINAR — CIENCIAS
SOCIALES ' -

Area a la que pertenece: Campo de la Formacién Orientada
Afo que se cursa: 2do

Régimen Cuatrimestral: 1er Cuatrimestre

Caracter: obligatorio

Carga horaria total: 120 hs

Carga horaria semanal: 9 hs

Espacio Curricular Correlativo: Didactica Disciplinar
Docente responsable: Prof. y Lic. Dina Garcia Malinar
2-FUNDAMENTACION

La eStrategia de taller supone una puesta en practica de los conocimientos
adquiridos en la didactica disciplinar. Es un espacio curricular que procura
resignificar los conocimientos adquiridos a partir de la practica concreta y la
reflexion sobre la misma. Con este objeto se utilizan estrategias variadas que
convocan la participacion activa de los alumnos/futuros docentes.



Aprender haciendo implica la conjugacion e interacciéon activa de los
saberes disciplinares especificos como del dominio procedimental adquirido a lo
largo de toda la carrera. En esa instancia se ponen en acto a través de diversas

practicas de aprendizaje como la resolucion de situaciones problematicas, la
planificacion de clases, los ejercicios simulados, entre otras, las estrategias y
habilidades necesarias para el desempefio profesional futuro.

3-OBJETIVOS

Se espera de los destinatarios que al finalizarla propuesta sean capaces de:

o Disefar, implementar y evaluar intervenciones didacticas ajustadas a la
especificidad de los contenidos de su disciplina, en todos los niveles del
sistema educativo, y respetando las particularidades de los alumnos.

o Utilizar herramientas teorico-metodoldgicas propias de la investigacion
educativa para la reflexion sobre la practica de la disciplina.

4-SABERES

Dado el caréacter de taller del espacio curricular para poner en evidencia la
aplicacion de los saberes propios de la didactica disciplinar se presenta su
correspondencia entre estos y el presente taller.

DIDACTICA DISCIPLINAR

TALLER DE TRANSFERENCIA

I-La problematica epistemolégica del
campo: tradiciones, enfoques,
perspectivas. Sus vinculaciones con los
procesos de transposicion didactica.

ll- La intervencidn didactica: diseiio,
desarrollo y analisis reflexivo

Orientaciones curriculares para la
Ensenanza Aprendizaje de las
Ciencias Sociales en el Nivel Medio y
Superior: NAP, Disefo Curricular
Provincial, Proyecto Curricular

Argumentacién sobre los fundamentos que
sustentan los propios disefios didacticos:
epistemoldgicos, psicologicos,
sociolégicos; el por qué y para qué de la
propuesta.

Observacion y analisis de casos y
situaciones de ensefianza propios de la
disciplina.

Lectura, interpretacion y analisis de
documentos curriculares.

Formulaciéon de competencias y
aprendizajes especificos en el marco de
los procesos cognitivos de los alumnos y




Institucional.

La perspectiva metodolégica:
métodos de investigaciéon como
orientadores de la didactica.

Aprender a ensenar en el area de las
Ciencias Sociales:

- Las intenciones pedagogicas: los
propésitos generales de las
Ciencias Sociales en el nivel
secundario y superior.

- Los saberes como competencias
en el marco de los procesos
cognitivos y para abordar la
realidad social, los aprendizajes
especificos. Los contenidos
propios del campo diseiplinar de
las Ciencias Sociales: tipologia y
su forma de ensefanza; criterios
de seleccion y organizacion.
Articulacion y coherencia con los
saberes definidos.

- Estrategias de ensefianza y
aprendizaje: un enfoque
cognitivo y las tareas de
aprendizaje en cada area. Los
recursos didacticos. Criterios de
seleccion, uso y elaboracion. Las
TICS en la educacién y en el
proceso de mediacion de las
Ciencias Sociales.

- La evaluacion y acreditacion de
los aprendizajes. Principios
orientadores. Tipos,
modalidades. Criterios e
indicadores. Elaboracién de
instrumentos.

- Planificacién: anual y aulica.
Concepto, finalidad.

Componentes. Marco referencial.

de los propdsitos del docente.

Definicion de saberes y su tipologia:
articulacion y coherencia con las
competencias correspondientes.

Observacion y analisis de diversas
propuestas de ensefianza de la disciplina.

Argumentacioén teérica de los fundamentos
que sostienen los propios disefios
didacticos: epistemologicos, psicologicos,
el por qué y el para qué de la propuesta.

Elaboracién de estrategias de ensefianza
que favorezcan el planteo de preguntas
sobre los ejes problematicos de cada area
disciplinar.

Elaboracién de tareas de ensefianza con y
sin uso de las TICs.
Uso y elaboracién de recursos didacticos.

Elaboracion de criterios e instrumentos de
evaluacion.

Disefo de secuencias didacticas en todos
los niveles del sistema educativo
secuencias didacticas y de distintos
alcances temporales en las que se
incluyan los propésitos del aprendizaje, la
seleccidn y organizacion de saberes y de
actividades, asi como el material didactico
y las estrategias de evaluacion de los




aprendizajes.
Micro experiencias de ensefanza
aprendizaje.

5-METODOLOGIA
La evaluacion y acreditacion de los aprendizajes.
Durante los encuentros presenciales la metodologia de trabajo promovera:

¢ Seleccion de estrategias de ensefianza acordes a la intencionalidad de la
propuesta.

e Analisis y observacion de experiencias propias y ajenas vinculadas con el

| proyecto educativo de aula, centradas en la intencionalidad del aprendizaje,
saberes, recursos, estrategias de ensefanza aprendizaje, actividades y
evaluacion.

e Lecturay analisis de bibliografia especifica propia del campo de
conocimiento. -

» Reflexion individual y grupal sobre temas epistemologicos especificos de la
disciplina.

Durante las instancias no presenciales destinadas al trabajo auténomo la
metodologia se centra en el trabajo de reflexién sobre saberes adquiridos en las
instancias presenciales. Para ello los alumnos deberan realizar: '

e Analisis de bibliografia especifica y producciones focalizadas en la practica
de ensefianza, estrategias de circulacién y tratamiento de informacion.

¢ Relevamiento y analisis de experiencias didacticas propias o ajenas.

» Trabajo reflexivo sobre los postulados epistemologicos propios del campo
del saber.

¢ Analisis de casos

e Observacion de campo y micro experiencias didacticas en instituciones del
medio.

o Elaboracion de informes.

6-EVALUACION




Para regularizar la materia los alumnos deberan aprobar, a la finalizacion
del cursado el 100% de los trabajos practicos de caracter teérico-practico que se
presenten a tales efectos y acreditar el 80% de asistencia.

La acreditacion final del espacio supondra la aprobacioén de una produccion
escrita individual solicitada a tales efectos. Dicha produccién estara referida a los
procesos de diseno y fundamentacidn de las intervenciones didacticas, a saber:

e Una planificacion anual de un espacio donde el profesional se desempene o
bien pueda hacerlo segun sus incumbencias

¢ Una secuencia didactica de 80 minutos de las cinco presentadas,
anexandole una tarea de aprendizaje e instrumento de evaluacion
elaborados en su marco.

Las pautas de su elaboracion, asi como los siguientes criterios de
evaluacion especificos seran comunicados a los alumnos oportunamente.

Criterios de evaluacion

e Presentacion de trabajos requeridos en tiempo y forma.
¢ Transferencia correctd de contextos disciplinares y didacticos en
propuestas didacticas concretas.
¢ Correcta transposicion de los saberes cientificos a los distintos niveles del
. sistema educativo.

Estas producciones seran presentadas y fundamentadas, desde los aportes
tedricos desarrollados en la Didactica Disciplinar, en un coloquio individual ante
tribunal examinador.
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