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FUNDAMENTACION

En el proceso de formacién, en el marco de la carrera de Ciencias de la Educacién
consideramos que la experiencia docente se pone en juego en multiples roles - como docente
de aula, Coordinador de &reas, Asesor Docente, miembro de los Equipos de Gestion
Institucional, miembro de los Equipos de Construccién Curricular de distintos niveles de-
concrecion. En todos estos desempefios posibles el docente se vincula sustantivamente con el
conocimiento, que se expresa como curriculum. '

Tomamos como eje central del planteo, la definicién de Alicia de Alba (1995) en
relacion a este campo:

Por curriculum se entiende a-la sintesis de elementos culturales {(conocimientos,
valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-educativa
pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes y hegemoénicos, y otros tiendan a
oponerse a tal dominacién. Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacion e imposicidn social. Propuesta conformado por aspectos estructurales-formales y
procesuales-practicos, asi como por dimensiones generales y particulares qUekinteractﬂan en.
el devenir del curriculum en las instituciones sociales educativas. Devenir curricular cuyo
caracter es profundamente histérico y no mecanico y lineal. Estructura y devenir que
conforman y expresan a través de distintos niveles de significacion. (p.59)

Esto implica entender al curriculum como una construccién social, -por tal motivo, para
comprender el significado de cualquier conjunto de précticas curriculares, han de considerarse
tanto elementos que surgen a partir de un conjunto de cnrcunstanc:as hlstoncas como de un
determinado medio social (Grundy, 1991).

Admitimos que se evidencian cambios en la esfera de la produccién, circulacién y
apropiacion de saberes culturales y del conocimiento cientifico y tecnolégico, asi como en el
acceso a las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion. En el marco de estos
cambios, el curriculum, como proyecto politico educativo, también se ve sometido a nuevas
exigencias, regulaciones y prescripciones que_responden al proyecto politico social legitimado
para ser ensefiado en las instituciones educativas. Frente a un escenario tan multifacético y
cambiante resulta imprescindible preguntarnos qué ensefiamos hoy, qué saberes serdn
construidos, distribuidos y legitimados desde las aulas. ¢Qué lugar ocupa la
propuesta/prescripcion curricular en nuestras practicas de -ensefianza? Desde estos
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interrogantes,

sostenemos que el curriculum es un dispositivo de regulacion de la actividad académica en las

instituciones educativas que se materializa, reinterpreta y resignifica en las practicas docentes.

Planteamos que el estudio de los procesos de disefio y desarrollo curricular interpela
una mirada analitica que articula las relaciones entre el campo de produccién del
conocimiento cientifico (enfoques tedrico-metodolégicos de las disciplinas), el campo de la
recontextualizacién del conocimiento (normativas y prescripciones oficiales respecto de qué
ensefiar en las Instituciones) y el campo de construccién y reconstruccion del conocimiento en
las instituciones educativas (resignificaciéon del conocimiento en las ’précticas institucionales y
aulicas). '

Desde este lugar, en nuestro espacio curricular intentamos recorrer, desde la teoria y
el desarrollo, las multiples formas en que un docente, desde esos diferentes roles enunciados,
construye curriculum; pero ponemos especial atencién al rol de asesor, en su dimension de
"constructor" de propuestas curriculares -disefio, puesta en practica y evaluacién- en los
diversos niveles en que pueden concretarse. Por estas razones, el espacio adopta el formato
curricular de PRACTICUM entendido como situacién pensada y dispuesta para la tarea de
aprender una practica (Schon, 1992, p. 45), la del asesor docente en nuestro caso. Asumimos
Planeamiento Curricular y préctica de Asesoria Docente como un espacio de transversalidad
que implica la convergencia de mdltiples saberes construidos en el itinerario formativo
recorrido; por lo tanto nos reconocemos como deudores de esos conocimientos a los que
daremos nuevos significados desde la perspectiva curricular. A la vez que es un espacio donde
se construyen saberes propios del campo que entrafian tanto pensamiento como accion.
Consideramos a nuestro espacio como una posibilidad para superar algunas escisiones que han
atravesado histéricamente a la formacion docente, por ejemplo la que separa linealmente
teoriay practica. - ' ‘

Trabajamos con fuerza el "eidos" de un docente capaz de tomar decisiones |

fundamentadas y comprometidas. El proceso de formacién de este formador se asienta en la
construccién de un rol sustentado en la capacidad del sujeto-alumno para asumir un esquema
de decision prbpio. A este esquema de decisidn se llega cuando este sujeto puede articular
significativamente tres elementos. Los esquemas’ practicos de accién, las matrices de
aprendizaje institucional y los propios procesos de apropiacion critica del saber. El espacio se
propone como "lugar" para la construccién de esquemas de decisién vinculados con el disefio,
la puesta en préctica y la evaluacién de propuestas curriculares; en el marco de un enfoque de
formacidn refiexiva. '

El curriculum constituye una propuesta epistemoldgica, politica, ideoldgica que exige
de los actores implicados un proceso de conocimiento y comprensién que va mas alla de la
teoria. En este sentido, proponemos una modalidad de trabajo donde se resuelve
dialécticamente la tension teoria/practica a partir del "conocimiento del oficio". En este
proceso se toma a los contextos concretos de realizacion de las pasantias como "objetos de
conocimiento”, planteando tres tipos de experiencias de aprendizaje:

- De comprensién y discusién de la teorfa (posibilidades, limitaciones, alternativas) y de los
desarrollos curriculares vigentes en el sistema educativo argentino, tanto en Nivel Secundario,
la modalidad de Jévenes y Adultos asi como en el Nivel Superior.

" - De insercién en algtin contexto concreto, en el marco del desempefio de la asesoria docente
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y su vinculacién con el curriculum.

- De indagacién y reflexion critica acerca de la problematica curricular y el rol del profesor en
Ciencias de la Educacion.

Con esta propuesta pretendemos aproximar a los estudiantes a la investigacion educativa a
partir del trabajo de campo, con una perspectiva de formacion profesional que intenta vincular
docencia y produccion de conocimiento en el marco de un enfoque reflexivo de la practica.

INTENCIONES

-Reconocer y valorar los marcos referenciales construidos, como punto de partida del proceso
de formacién en 4° afio, de la carrera de Ciencias de {a Educacion.

-Considerar al curriculum como un campo complejo y epistemolégicamente en construccion.

-Analizar criticamente la teoria curricular trabajando en. la comprensién de los distintos
posicionamientos y controversias epistemoldgicas.

-Comprender los procesos de desarrollo curricular en Argentma enmarcados por las
definiciones de la politica educativa.

-Generar, a partir de la experiencia formativa planteada en el espacio curricul_ar, un sistema de
pensamiento que posibilite la toma de decisiones y acciones considerando las exigencias
epistemoldgicas y éticas de la practica docente en diversos roles y funciones; especialmente el
de asesor docente.

- Asumir la complejidad de la practica de asesoria docente como espacio de confluencia de
distintos saberes, demandas, expectativas, etc. que se configura de un modo personal en la
_particularidad de un contexto determinado. -

CONTENIDOS

Los contenidos son asumidos tanto desde su condicién de saberes ya construidos en
otros espacios (de los cuales nos consideramos lugar de convérgen'cia) como desde su
condicién de saberes propios del espacio, a elaborar para( la constitucién de esquemas de
conocimiento y acciéon. No se presentan linealmente sino en articulacién dialéctica, es decir
que no siguen necesariamente un orden lineal sino- que constituyen un entramado. de
relaciones de conceptos, juicios y razonamientos que conforman las distintas teorias.

EJE I: EL CURRICULUM COMO CAMPO PROBLEMATICO DE CONOCIMIENTO.

- Aproximacién a una conceptualizacion de Curriculum, desde el reconocimiento de la

polisemia de la nocién de Curriculum. Revisién y analisis de las ideas de educacion, ensefianza,
aprendizaje, escuela, practica docente, alumno (desde saberes pedagogico-disciplinares,
matrices de aprendlzaje institucional y esquemas practicos de accron) Los "puntos de vusta
desde la posicidn de José Tamarit. :

- El Curriculum como objeto de estudio en un contexto de construccion epistemoldgica y los
marcos tedricos de la construccién curricular.

- Los enfoques del Curriculum y las racionalidades técnica, practica y emancipatoria, desde la
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