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L DATOS GENERALES:
Departamento: Ciencias de la Educacion
Afio Académico: 2019
Carreras: Filosofia, Francés, Geografia, Historia, Inglés, Italiano, Letras, Portugués,
Ciencias Basicas.
Asignatura: PEDAGOGIA
Area a la que pertenece: Formacién Docente
Afio en que se cursa: Primero
Régimen: Cuatrimestral
Caracter: Obligatoria
Carga horaria total: 100 horas
Carga horaria semanal: 4 horas presenciales y 2 no presenciales
Asignaturas correlativas: ---
Equipo de catedra:

Prof. Titular: Claudia Hilda Paparini

Prof. Asociada: Mariela Beatriz Meljin (licencia)

Prof. Adjunta: Rocio Peterle

Profs. JTP: Daniela Salazar Ocafia, Marfa Sol Couto (licencia) y Andrés Darneris

Il- FUNDAMENTACION /JUSTIFICACION

Pedagogia corresponde al Area de Formacién Docente comun a todas las carreras de profesorado,
excepto Ciencias de la Educacién, pertenecientes a la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
Nacional de Cuyo.

La formacion docente constituye un proceso permanente de adquisicién, estructuracién y
reestructuracion de conocimientos, creencias, habilidades y valores de sentido para el desempefio de
la docencia. Numerosos autores coinciden en la importancia de reconocer distintas fases en el proceso
de formacién docente: a) la experiencia escolar previa de los alumnos (producto de su pasaje por los
distintos niveles de ensefianza), b) la etapa de formacién docente inicial sistemdtica (que se imparte
en instituciones de formacién docente), y c) la formacién docente continua (que se lleva a cabo en
servicio a lo largo de toda la carrera). Centraremos nuestra propuesta en las dos primeras fases.

La trayectoria escolar previa de los docentes constituye la primera fase formativa y hace referencia a
todos los aprendizajes internalizados (rutinas escolares, formas de aprender y de ensefiar,
mecanismos de disciplinamiento, etc.) como producto de su estadia en las instituciones educativas.
Recibe distintas denominaciones pero en general refiere a la adquisicién de saberes y reglas de accién
(Terhart), de pautas de comportamiento (Gimeno Sacristén); a la construccién de esquemas sobre la
vida escolar (Contreras); a la conformacién de creencias firmes y perdurables (Jackson), a la
consolidacion de imdgenes sobre los docentes y su trabajo (Rockwell),a las teorfas, creencias,
supuestos y valores sobre la naturaleza del quehacer educativo (Pérez Gémez), a la interiorizacién de
modelos de ensefianza (Lortie).
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El sequndo proceso de socializacién estaria constituido por la fase de formacién inicial en los Institutos
o Facultades de Formacién Docente en el que se pueden afianzar o reestructurar las pautas y
aprendizajes adquiridos como alumno. Numerosas investigaciones aluden al escaso impacto de la
formacién de grado en los procesos de socializacién académica de los docentes (Davini, C., Edelstein,
G; Coria, A).

En este sentido, la propuesta de trabajo del espacio toma como punto de partida los saberes técitos
que los alumnos poseen para asi poder problematizarlos, esto es desnaturalizarlos, desmitificarlos y
cuestionarlos. Centraremos el esfuerzo en contextualizar, asociar e integrar. ese conocimiento
experiencial y, a la vez, desestructurarlos en vistas a una nueva sintesis que cada estudiante revisara,
completarda o reformulard en el futuro camino académico y de formacion en servicio.

Las tematicas posibles de considerar en el espectro de las problematicas pedagdégicas son muchas y
muy variadas, y por tanto, son multiples las posibilidades para pensar y planificar una propuesta para
su desarrollo académico. En nuestro caso, los criterios de seleccién de los ejes tematicos propuestos
son:

®que formen parte del debate actual de los problemas educativos consensuados por la comunidad
de especialistas del campo;

® que favorezcan el andlisis y la reflexién de la realidad educativa actual en nuestro contexto
desde perspectivas actualizadas; y

® que focalicen sobre los problemas vinculados con el proceso de escolarizacion, especialmente
en los niveles para los que se preparan para ejercer la practica docente (Secundario y
Superior).

Partimos de la conviccién de que ninguna teoria puede ser totalmente adecuada para abordar las
decisiones altamente contextualizadas, particularizadas, que deberdn tomar como docentes en su
labor cotidiana. El propésito de la cétedra consiste fundamentalmente en estimular la
desestructuraciéon de supuestos que obstaculizan nuevas formas de mirar y pensar la realidad
educativa, y proporcionar a los alumnos la posibilidad de construir herramientas conceptuales tedricas
y précticas que les permitan acercarse a una comprensién mas profunda del fenémeno educativo.

11-PROPOSITOS

e Aproximarse al campo pedagdgico como espacio de reflexién sistematica sobre el hecho
educativo.

e Revisar y problematizar creencias y supuestos tacitos personales legitimados por las
experiencias escolares previas a través de los nicleos tematicos propuestos.

e Reflexionar sobre la educacion, la escuela y el rol docente desde algunas lineas tedricas de la
educacién del siglo XX y XXI con perspectiva latinoamericana.

e Comprender Iosvfenémenos educativos como practicas histdricas, sociales, culturales e
institucionales, y como actos ético-politicos.

e Configurar un marco teérico para la elaboracién y revision continua de esquemas
explicativos y de interpretacién de la practica docente.
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IV- CONTENIDOS

Eje 1: La educacion como derecho humano

La educacion como préctica histérica- social y como acto ético politico.
La educacién como derecho que da derechos.

Tension inclusidén-exclusion educativa.

Las trayectorias escolares como desafio para la inclusién educativa.

La justicia educativa.

Eje 2. Problematizacién de la escuela desde distintas perspectivas pedagégicas del Siglo XX y XXI -

La escuela como institucion de la modernidad: continuidades y rupturas de su mandato fundacional.

La escuela ante desafio de la transmisién y a la experiencia. Movimiento Escuela Nueva: principios y
coordenadas. Escuela Nueva en Argentina

Pedagogias Criticas. La escuela ante el dilema de la reproduccion social o la emancipacién: Pierre
Bourdieu, Paulo Freire y Henry Giroux.

Eje 3: La docencia y el reconocimiento del otro.
La configuracion histérica y social del trabajo docente. Tensiones y desafios.

Profesionalizacion, autoridad y responsabilidad pedagégica. Autoridad pedagégica segin Philippe
Meirieu.

V- METODOLOGIA:

“Todo enfoque y prdctica pedagdgicos ensefian no sélo por lo que dicen que ensefian sino ain mucho
mas por lo que no dicen, por lo que ocultan o desconocen y, al fin, por lo que instauran en la misma
prdctica, como estilo de interaccion entre los sujetos, entre ellos y el conocimiento, y entre todos ellos
y el contexto social.” (Davini, 2002:106)

La metodologia de la materia se define a partir del didlogo entre teorfa y practica: ambas se interpelan
y retroalimentan. Incorporamos las teorizaciones como herramientas conceptuales para leer la
practica, para ser cuestionadas en la practica y no sélo para configurarlas. Pretendemos que los
estudiantes logren profundizar la comprension de la realidad educativa, ayudandolos a desarrollar el
habito del pensamiento critico, involucrdndolos desde el comienzo en un proceso de andlisis,
cuestionamiento, sintesis, reflexion, como habilidades fundamentales en Ia adquisicion del
conocimiento.

En las clases tedricas y précticas se desarrollaran actividades para favorecer la recuperacién de los
saberes previos de los alumnos, la profundizacién de conceptos tedricos basicos, la lectura de material
bibliografico (con el correspondiente control de lectura) y la reflexién. Nuestro propdsito es
profundizar las competencias para el andlisis e interpretacién de textos, con la intencién de



























