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Fundamentacion del Espacio Curricular

Breve Fundamentacion epistemolégica:

. Hace ya casi un siglo, Max Scheler escribia que "poseemos una antropologia
cientifica, otra filosofica y otra teoldgica, que no se preocupan una de otra. Pero no
poseemos una idea unitaria del hombre. Por otra parte, la multitud siempre creciente de
ciencias especiales que se ocupan del hombre, ocultan la esencia de éste mucho mas de
lo que la iluminan, por valiosas que sean..., cabe decir que en ninguna época de la historia
ha resultado el hombre tan problemdtico para si mismo como en la actualidad” (EI Puesto
del Hombre en el Cosmos, Buenos Aires, Losada, 1971, p. 24). Es, por lo demés, evidente
que esta situacion repercute en qué sea la educacion y como se practique. Y més todavia
en como se la haya de entender. Es dificil juzgar si la multitud de opiniones, perspectivas
y enfoques de que es objeto enriquecen a la educacién o mas bien confunden e impiden
la comprension de realidad tan vital para la vida humana.

Por otro lado, parece que la Epistemologia estd de moda. Esto es coherente
consecuencia del ‘ocultamiento’ de la filosofia en la ciencia y de la necesidad imperiosa
—aunque con frecuencia desorientada- de encontrar asideros, criterios con los que saber
qué es ‘saber’. Empero la ya afiosa crisis en torno al hombre y la educacién no es ajena a
la.crisis de la disolucion del proyecto de Occidente en la disputa entre la Modernidad y la
Postmodernidad, y los consiguientes intentos de erigir nuevos proyectos y formas de vida.
Y la epistemologia no es sino un capitulo especialmente relevante de esta problematica.
Por tanto, tanto la Epistemologia cuanto la Educacion poseen hoy una problematicidad



intrinseca que necesita mas de comprension que de respuestas: las respuestas-soluciones
todavia han de ‘realizarse’ en la historia.

Este planteo equivale a que los Contenidos se distribuyan en tres niveles,
dimensiones o estratos de profundidad que brindan la organizacién fundamental. La
primera serd la presentacién y evaluacion de las opiniones y perspectivas de la
“epistemologia oficial” o, como luego se vera, lo que se denomina “Epistemologia como
Filosofia de la Ciencia”; pues con referencia a ésta que se espera que se ‘constituyan’ las
‘ciencias’ de la educacién. Con frecuencia, esta Epistemologia se presenta de modo
dogmatico y acritico sin tener en cuenta, siquiera, las mismas criticas internas, y sus
sentidos y consecuencias. Se intentard evitar este defecto presentando esas posturas en
su lugar y contexto historico. Una vez abierta la pregunta por la ciencia, se procuran
elementos que miren a entender como fue posible el “planteo epistemologico” de los
tltimos dos siglos; entre estos elementos podrian también hallarse caminos y respuestas
epistemologicas alternativas a la situacion actual. Finalmente, la tercera parte sera
procurar entender la situacion actual particularmente en lo relativo a la Educacion y las
Ciencias de la Educacion; la procura de entender sus horizontes y, en caso de parecer
necesario, el ensayo de principios de fundamentacién alternativos. Huelga decir que, por
muchos y diversos motivos, esta tercera parte excede los limites de la asignatura y
constituiria una tarea eminentemente personal del alumno, en una busqueda que
continuara durante la Carrera y posteriormente. :

La existencia de estas dimensiones del saber repercute en la organizacién de los
contenidos. En primer lugar, ocupando aproximadamente un 70 por ciento del tiempo
total, se desarrolla la Epistemologia como Filosofia de la Ciencia, desde sus origenes y
configuracion con Augusto Comte hasta finales de los afios 70, con la segunda o tercera
etapa de Paul Feyerabend. Se veran, entonces, las orientaciones, bases y caracteristicas
de las nociones actuales de ciencia asi como los problemas que histéricamente enfrentd y
que, al dia de hoy, la encuentran como nocién hegemoénica pero simultdneamente
debilitada en su poder de fascinacion cultural. Colofén de estos desarrollos sera ver las
consecuencias que tiene la filosofia de la ciencia en los enfoques e investigaciones
referidos a la educacién. O, lo que es lo mismo, se mostrarn las consecuencias de lo
anterior en las configuraciones histdrica y actual de las Ciencias de la Educacion.

En segundo lugar, a través de una presentacion en las primeras clases y un
desarrollo sintético en las Gltimas, se procurard una comprension de la Epistemologia: su
ser un proyecto histérico, con sus momentos, sus virtudes y sus limitaciones. Esto se hara
a través del didlogo y comparacién con posturas postmodernas —para quienes la
epistemologia carece de sentido o constituye una tarea que debiera ser abandonada por la
cultura-, y rastreando sus causas en sus origenes clasicos o premodernos. En realidad, se
trata de presentar sintesis historicas del modo de entender y hacer ciencia. Por lo mismo,
cabe aclarar que si bien se utilizaran autores y desarrollos suyos, estos no seran estudiados
en si mismos sino como partes de Proyectos epocales. Es decir, si bien se hablara de
autores como Putnam, Rorty, Vattimo, Platon, Aristételes, Buenaventura de Bagnoregio,
Tomas de Aquino o Duns Scoto; o inclusive, de Descartes, Locke o Kant, estos no seran
objeto de estudio —como si lo son las tesis de un Popper o un Kuhn-; mas bien, con ellos
se ir4 pintando un lienzo que manifiesta los limites y contornos de la Epistemologia.

Objetivos

» Plantearse las cuestiones epistemolégicas atinentes al propio quehacer cientifico y
pedagdgico.
» Conocer las diversas explicaciones acerca de qué es ciencia.



» Comprender sus contextos y razones adquiriendo perspectiva y capacidad critica.

» Entender y valorar los diversos horizontes epocales como modo de ubicar el propio
tiempo historico y la personal actividad.

» Adquirir elementos para responder libremente al propio horizonte cientifico y laboral.
» Percibir la intrinseca relacion real que existe entre las cuestiones sapienciales y las
cientificas, y desarrollar capacidades para lograr una unidad personal armoniosa y
coherente.

» Establecer una vision ponderada de las Clenc1as de la Educacidn, sus virtudes y
limitaciones, asi como proyectar un horizonte cientifico para la propia actividad
pedagdgico-cientifica.

Contenidos

Ejes de la materia:

El problema del Objeto de la Ciencia, de la Fi zlosof' iaydela Vzda como Horizontes de
la Educacién y su problemdtica.

Contenidos Analiticos:

Primera Parte: Nacimiento y Crisis de la Ciencia Contemporanea (y de
la Epistemologia). La Matriz Positivista

Unidad I: La epistemologia como producto epocal. Diversidad de criterios y deﬁmcmnes
* Origen moderno. Los 4 Sentidos de epistemologia: como Teoria del Conocimiento, como
Filosofia de la Ciencia, como proceso autojustificante en el antifundacionaliso y el
pragmatismo; y como reflexiones derivadas acerca de la Ciencia. Definicion del problema
que trata la epistemologia.

Unidad II: 1. La Ciencia Nueva. La cuestion sobre la distincion Filosofia y Ciencia:
corrientes y causas historicas. Los origenes del Positivismo: el cambio de la orientacion
en la investigacion de los ss. XVII y XVIII. Augusto Comte y la institucion de la Filosofia -
Positiva. Caracteristicas del conocimiento positivo. Ciencia, Técnica y Progreso. La ley
de los 3 estadios y la ley de la enciclopedia. Unidad del saber, ciencia y método.
Clasificacion de las ciencias.

Unidad III: El Empirismo y Positivismo Logico: Antecedentes: el desarrollo de las
matematicas y de la légica. E. Mach y Wittgenstein. El Circulo de Viena, historia y
miembros. El Proyecto de la Ciencia Unificada. Ciencia y Metafisica: la delimitacion de
la racionalidad. Distincién entre Filosofia y Ciencia. Filosofia de la Ciencia y Filosofia
del Lenguaje o analitica. Logica, experiencia y la cuestion del método. Verificacion e
induccion. Ciencias formales y ciencias facticas; ciencias naturales y ciencias sociales.

Unidad IV: Karl Popper. La justificacion logica de la ciencia. El problema de la
induccion, método de descubrimiento y método cientifico. El falsacionismo. Objetividad,
verdad y verosimilitud: el valor de la critica. Metafisica y ciencia; el criterio de
demarcaciéon y la pseudociencia. La delimitacion teérica de la experiencia. El
racionalismo critico. Los tres mundos.



Unidad V: La “Concepcién heredada”. Origen y significado de la expresion.
Representantes. Consolidacion histérica del Proyecto y consiguiente nocién de ciencia.
Contextos de descubrimiento y de justificacion. La Filosofia de la Ciencia. Qué es la
ciencia: Teoria, Ley, Hipotesis (diversos tipos: experimental, auxiliar, ad hoc),
Experimentos. La corroboracién, probabilidad y falsacion. El Progreso de la ciencia.
Tareas pendientes: axiomatizacion, unificacion y reduccion de las teorias.

Unidad VI: Thomas Kuhn y la historicidad de la ciencia como criterio definitorio. La
critica a la distincién entre proposiciones tedricas y facticas. Paradigmas: elementos;
naturaleza del . progreso ' cientifico. La Inconmensurabilidad. El problema de la
racionalidad y la definicion de ciencia: la respuesta de Kuhn y su aceptabilidad.

Unidad VII: Imre Lakatos: la historia de la ciencia y los Programas de investigacion como
sintesis de Popper y Kuhn. El problema de la evaluacion del progreso de la ciencia y la
reconstruccion de la racionalidad cientifica.

Unidad VIII: Paul Feyerabend y la muerte del Positivismo. Enumeracion de los problemas
y la propuesta de un anarquismo metodologico. La denuncia del imperialismo
epistemolégico: ciencia, arte y libertad. La historia de la ciencia como defensa de la
ciencia y refutacion del positivismo.

Unidad IX: Recapitulacion e impacto en las investigaciones sobre la educacion.
Derivaciones de estas tesis en las Ciencias de la Educacion: de la Pedagogia a la Ciencia
de la Educacion; de la Ciencia de la Educacion a las Ciencias de la Educacion. De las
Ciencias de la Educacién a Paradigmas y Enfoques. Metodologias cuantitativas y
cualitativas. Los métodos y la cuestion de la coherencia. La “brecha epistemologica” en
la complementariedad y triangulacion metodologica como consecuencias de la
historicidad y la inconmensurabilidad.

Unidad X: 1. La extension de la critica al positivismo-y a la filosofia analitica como critica
a la Modernidad. La Modernidad como representacionalista: realismo, idealismo,
antirealismo, dialéctica, critica y pragmatismo como formas de la representacion. Nueva
postura de la pregunta por la ciencia. La Postmodernidad como critica, como status
quaestionis y como talante. El ‘sentido” del Sentido: la contingencia y la nueva praxis. La
epistemologia y la victoria postmoderna. La cuestién postmoderna: lucidez y miseria.
Qué queda después de la “critica’ a la critica.

2. El resurgimiento de la cuestién ciencia, metafisica y mito: sentidos modernos y
postmodernos. Vattimo y la “desmitificacién de la desmitificacion”.

3. Consecuencias en las Ciencias de la Educacién: De la Guerra de Paradigmas y de
Metodologias de la Investigacién a la Proliferacion de los “marcos tedricos”. El
“pragmatismo epistemologico”.

Segunda Parte: Elementos para la comprension de una historia de la
Ciencia

Unidad XI: 1. Hacia la comprensién de la historicidad de los Fundamentos de la Matriz
Positivista. La posibilidad de ‘superacion’ del talante postmoderno: El “cangrejo de
Marechal” o la recuperacién de la articulacion de Mythos y el Logos. La irreductibilidad
de lo clésico a lo Postmoderno. La posibilidad del Mythos en si mismo. Mythos, sabiduria
y filosofia: el caracter sapiencial de la ciencia.

A — El sentido Cldsico de la pregunta por la Ciencia



2. Caracter sintético-historicista, y no histérico, de este panorama: Busqueda de las
- condiciones de posibilidad de la ciencia en sus origenes y sus elementos hermenéuticos.
La Ciencia en si y en cuanto descubierta por el hombre. Ciencia y Epocas.

Primera sintesis: Aristoteles y la Sintesis Griega de Ciencia y Amor a la Sabiduria

3. La superacion de la ruptura del “circulo hermenéutico”: Nacimiento y constitucion de
la ciencia: La ciencia como Teologia. Los presocraticos como estudiosos de lo divino.
Pitagoras, Parménides y Heraclito: El problema de lo Mévil y lo Inmévil. La invencién
de lo inmaterial o “lo separado”. Mas alla del problema del movimiento fisico: Platon y
el Problema de la ciencia y las Ideas inméviles. La fundacion de la ciencia y su orientacion
originaria. Paideia y poesia.

3. Aristoteles y la recuperacion del &mbito natural. La multiplicidad y unidad en lo real y
en la ciencia. Conocimiento y sustancia. La clasificacion de las ciencias. Sus
fundamentos: de lo physico a lo separado. La Sofia y la ciencia humana. Principio y Telos
de la ciencia. Mythos, Sabiduria y ciencia. Virtudes y limites del Mythos griego.

Segunda Sintesis: El s. XIII y la tematizacion de Mythos y Logos

Unidad XII: 1. El cristianismo y la tematizacion de la cuestion mythos - logos. El universo
medioeval. El nacimiento de la Universidad y la organicidad del saber: sus criterios. San
Buenaventura y el valor de la scientia: itinerarium mentis ad deum. El “método”.

2. El nacimiento de la Universidad: espontaneidad y madurez epistemologica del
surgimiento. Fundamentos y proyecto.

3. Santo Tomas: La recuperacion de Aristoteles. La teologia cientifica: el enfrentamiento
con el neoplatonismo tradicional y la triple division de la ciencia. El objeto como
constitutivo de la ciencia: objeto y sustancia. Forma, naturaleza, esencia y actus essendi.
Diversidad y unidad de las ciencias; su autonomia e intrinseca orientacién teologica. Las
pruebas de que Dios es y la constitucion de la ciencia divina. ‘

B - Ruptura de la sintesis cldsica y el Nacimiento de la Modernidad

Unidad XIII: 1. La crisis del Universo medieval: El problema epistemolégico en la
Universidad de Paris. La Condena de 1277 y Duns Scoto. La intrinseca relacion entre la
separacion Mito y Logos y el nacimiento de la Objetividad. Ockham y el nominalismo.
El desarrollo de la logica material. Las disputas entre platonismo, nominalismo y
aristotelismo. La inversion moderna: Cayetano, los grados de abstraccion y la
fundamentacion logico-psicoldgica de la ciencia.

2. El camino moderno: Descartes y la filosofia. El nuevo valor del método. El dogmatismo
y Hume. El giro Kantiano: realismo y objeto puro. Los limites de la razon y los nuevos
ambitos: religion, filosofia trascendental y ciencia. Nacimiento y pasos del
representacionalismo: la constitucion de la Ciencia y la Epistemologia. Reencuentro con
los sentidos de Epistemologia.

Tercera Parte: Conclusiones

Unidad VII: Comprensioén del horizonte actual. Epocas y definiciones de ciencia y
método. La constituciéon de la racionalidad y los pasos de su disolucién. Mirada
Prospectiva: La comprension de iure del horizonte actual y la posibilidad de la pregunta
por el sentido. Filosofia, Antropologia y Enfoques cientificos de la Educacion.



Requisitos para el alumno regular

> Aprobacién de los dos Examenes Parciales. Salvo caso excepcional, se podra
recuperar s6lo un Parcial. '

> Asistencia a los Trabajos Practicos especiales y Aprobacion de los Trabajos e
Informes que se pidan.

> No hay porcentaje de asistencia obligatoria a las Clases Teoricas. De todos modos,
en lo posible, se recomienda asistir dado que en ellas se daré la légica y la estructura de
la Asignatura. Asimismo, el conocimiento que la Cétedra adquiere’ del alumno posibilita
un seguimiento, apoyo en clases de Consulta, guia de lecturas, etc. que son de indudable
utilidad para extraer el maximo provecho de la materia. Es conveniente que quien, por el
motivo que fuere, no pudiere asistir a alguna clase, se informe para acceder a consignas
y materiales que se fueron recomendando alli.

Evaluacion

Criterios:

» Se considera Criterio minimo de aprobacién el cumplimiento de las consignas
pertinentes y que miran al conocimiento —fruto del estudio y lectura- completo y
suficiente de los temas y autores del Programa. .

» Evidentemente el dominio minimo que debe tenerse sobre la Primera Parte de los
contenidos y la Segunda es diverso. La segunda ha de conocerse en orden a establecer las
relaciones que sean posibles.- Empero, la Primera parte —grueso de la asignatura- ha de
conocerse con el suficiente detalle como para poder dar razoén de sus tesis y autores.

» La satisfaccion de ese Criterio minimo equivale —durante el Curso- a la aprobacion
de Parciales y Trabajos Practicos y la consecucion de la regularidad. En el Examen Final
equivale a la Aprobacion de la Asignatura.

Modalidades:

Los exdmenes se conciben principalmente como una instancia de aprendizaje. No
solamente por el esfuerzo y estudio que conllevan sino porque alli el alumno adquiere
una conciencia de cual es su estado respecto de la disciplina y los contenidos a aprender.
Asiimismo, el docente puede ir siguiendo personalizadamente el proceso de. ensefianza-
aprendizaje. Por eso, es necesario resaltar: :

a. Es importante rendir los TP y parciales en el momento correspondiente. Se pueden
recuperar, pero pierden parte importante de su sentido.

b. Es importante la devolucién de los trabajos y exdmenes, a través de comentarios
escritos u orales. Es conveniente prestarles atencion.

> Se prevén dos examenes Parciales y diversos Trabajos Practicos. Tanto Parciales
como Trabajos Practicos contendran consignas o preguntas de estudio sobre temas dados,
asi como otras de comprensi6n o interpretacion. También habra exposiciones individuales
0 en grupo. _

> La asignatura se aprueba a través del Examen Final. La revision necesaria de los
temas asi como su vision de conjunto son condiciones necesarias como para adquirir una
comprensién de la problemética de la asignatura que no suele darse durante el cursado de
la misma.

» Los alumnos Libres rendirdan un Examen Final en dos partes, escrita la primera y,
aprobada ésta, pasaran a un Coloquio que versara sobre lo escrito y sobre otras dreas de



la a51gnatura Sin embargo, més alla de la modalidad, los conocimientos necesarios seran
los mismos que los del alumno regular.

Bibliografia

La asignatura no cuenta con un (o unos pocos) texto principal u omnicomprensivo. Y esto
no es necesariamente un inconveniente. Empero, hace conveniente unas precisiones. Es
dificil —si no imposible- distinguir entre bibliografia obligatoria y de consulta. Hay textos
que es sumamente conveniente leer aunque luego no sean textos cuyos temas vayan a ser
objeto de evaluacion. Asi, vg, la conferencia de Heidegger, textos sobre el mito y otros,
implican una actividad de comprension y apertura de horizontes insoslayable; y, sin
embargo, no son “temas” de examen. Otros textos, como los de Rorty son también
imprescindibles; empero, por su dificultad y la cantidad de conocimientos que presuponen
son leidos y explicados en clase y parafraseados en algunos apuntes. Por otro lado, hay
articulos que por su misma naturaleza presentan un problema, una postura en orden a
discutirlos; y, por tanto, no son de caracter expositivo; sin embargo, esas discusiones s6lo
constan en esos textos. Finalmente hay muchos textos fuente cuya lectura, obviamente,
- no puede no recomendarse; tampoco puede soslayarse absolutamente pues, de otro modo,
las explicaciones de clase o de un manual corren el riesgo de ser simples y malas
caricaturas; empero, si esas lecturas fueran simplemente obligatorias, demorarian
desproporcionadamente los tiempos de estudio o de exdmenes. En definitiva, fuera de los
clasicos manuales de Filosofia de la ciencia de Chalmers, Losee, Artigas y Echeverria
(que, ademas, pueden ser utilizados alternativamente segin se entiendan mas o menos)
que cubren algunos temas, el resto es bibliografia necesaria pero para diversos fines. Por
lo mismo, se ha de atender a los comentarios bibliograficos —al inicio y al final del curso-
en orden a saber qué se ha de buscar y leer en cada texto; o sea, en orden a conocer su
sentido como parte de la asignatura.
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