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|- Datos Generales:

Departamento: Ciencias de la Educacion

Afio Académico: 2018

Carrera: Prof. en Ciencias de la Educacion

Asignatura: Teorias Contemporaneas de la Educacion
Areaala que pertenece: Pedagogico-Filoséfica

Ao en que se cursa: Tercer Afio

Régimen: Cuatrimestrai

Caracter: Obligatoria

Carga horaria total: 80 horas

Carga horaria semanal: 6 horas (4 presenciales; 2 virtuales)
Asignaturas correlativas: Historia General de la Educacion 1|
Equipo de catedra:

Profesora titular: Claudia Hilda Paparini
Profesora asociada: Mariela Meljin
Profesora Jefa de Trabajos Practicos: Rocio Peterle

Il- Fundamentacién:

La teoria de la educacion es la reflexién sobre el hecho educativo, tanto el que ocurre al
interior como fuera del sistema educativo. Estanislao Antelo o precisa: es “la reflexion
sistematica sobre la educacién, o ia intervencion tedrica sobre los problemas que tienen
lugar en el interior de lo que denominamos campo problematico de ia educacion” (En:
Serra, 2005: 9). :

El hecho educativo se desarroila en un lugar y tiempo determinado y, por tanto, esta
fuertemente condicionado y en continua relacién con el medio socio-cultural. Esta
relacién impulsa la generacién de cambios continuos para ‘explicar aspectos
significativos de Ia educacién que quedan fuera de su aicance. Asi continuamente esta
disciplina es desafiada a integrar y generar marcos interpretativos que permitan articular
la incertidumbre, Ia imprevisibilidad, la aceleracién de los cambios cientificos y
tecnoldgicos, la diversidad de los contextos sociales y culturales y de los sujetos.

Consideramos que la teoria y practica son solo caras de una misma moneda, y que el
desafio del saber pedagdgico estad constituido por la reelaboracion y ampliacién de los
marcos interpretativos que permitan orientar Ia practica educativa en situaciones
concretas. Se trata de promover y fortalecer ia construccién de nuevos significados,
nuevos sentidos, nuevos modos de contemplar y actuar en el mundo de la educacion.
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El campo de la educacién es de por si pluridimensional, complejo y conflictivo; y la
pedagogia a su vez, tiene como tarea reflexionar sobre el mismo para problematizario®.
La nocién de reflexividad se opone a las concepciones positivistas de este hecho social
(la educacién) con la pretension de superar la concepcion basada en Ia transmision y
en el instrumentalismo. Problematizar es desnaturalizar, no en el sentido de proceder
contra la naturaleza, sino en la légica de cuestionar lo obvio, aquello que siempre ha
sido asi y por tanto consideramos “natural”.’ En sintesis, el desafio consiste en
problematizar (reflexién pedagogica) un campo de por si problematico (hecho educativo)
con el objeto de desnaturalizario y desmitificario para comprenderio y poder incidir en su
transformasion.

Desde la comprensién de ia practica educativa en sus multiples dimensiones ~-social,
cultural, politica, econdmica, ética y personal- surge la necesidad de configurar una
propuesta pedagégica para la formacién de profesores en Ciencias de Ia Educacion
basada en la reflexion sobre Ia practica sducativa como nicleo fundamental. Una
pedagogia que, a partir de Ia reflexion, indague sobre las distintas dimensiones de la
realidad educativa, formule y reformule el conocimiento a partir de los diversos
contextos y sujetos especificos y diversos, y centralmente, a partir opciones éticas de
valor.

Consideramos la formacién docente como un proceso permanente de adquisicion,
estructuracion y reestructuracion de conocimientos, creencias, habilidades y valores de
sentido para el desempefio de Ia docencia. El foco de atencion se centra en Ia
experiencia escolar previa de los alumnos, producto de su pasaje por los distintos
niveles de ensefianza, Yy en la etapa de formacién docente inicial sistematica, como las
dos primeras fases del proceso de formacion docente.

La trayectoria escolar previa de los docentes constituye ia primera fase formativa y hace
referencia a todos los aprendizajes internalizados como producto de su paso en las
instituciones educativas. Recibe distintas denominaciones, pero en general, refiere a la
a la interiorizacion de modelos de ensefanza (Lortie, 1975), a la adquisicién de saberes
y regias de accion (Terhart, 1987); a la interiorizacion de los modelos de ensefianza que
Sus profesores practicaron con ellos (Contreras, 1987); de pautas de comportamiento
(Gimeno Sacristan, 1992); a las teorias, creencias, supuestos y valores sobre Ia
naturaleza del quehacer educativo (Pérez Gémez, 1992); a Ia consolidacion de
imagenes sobre Ios docentes y su trabajo (Rockwell, 1995); a la conformacién de
creencias firmes y perdurables (Jackson, 1999).

Las representaciones incorporadas, mas que conceptos o imagenes mentales,
constituyen esquemas de pensamiento, valoracién y accién que orientan nuestro

! Problematizacién en el sentido que le otorga Pierre Bourdieu (1997, 15-16) “El modo de pensamiento sustancialista que es
del sentido comtin -y del racismo- Y que conduce a tratar las actividades o las preferencias propias de determinados individuos
o determinados grupos de una sociedad determinada en un momento determinado como propiedades sustanciales, inscritas
de una vez y para siempre en una especie de esencia biolégica... o ~ lo que tampoco mejora- cultural ... ... Resumiendo, hay
que transformar en propiedades necesarias e intrinsecas de un grupo las propiedades que les incumben en un momento
concreto del tiempo debido a su posicion en un espacio social determinado, y en un estado social determinado de Ia oferta de
los bienes y de las practicas posibles” .
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comportamiiento. Aunque los estudiantes cuestionen fuertemente Su experiencia escolar
y pretendan elaborar una practica docente alternativa, la conservacion de estos
ésquemas de accidbn o teorias implicitas contribuye a Ia reproducciéon de los
comportamientos vividos en sy propia experiencia formativa. Las representaciones no
son supuestos estaticos, por el contrario, tienen un fuerte impacto en la dinamica del
sujeto y pueden constituirse en obstaculos para la resignificacion de los conocimientos,
pueden sesgar en un sentido u otro las interpretaciones y orientar de una manera u otra
el desempefio. Generalmente, estas interpretaciones no son argumentadas,
reflexionadas, ni analizadas, sino que permanecen implicitas y por lo mismo,
sobreentendidas como correctas.

Apostamos a construir el conocimiento eny sobre el complejo campo de la educacién a
partir de las propias vivencias y "leer" hechos y acciones educativas, a la luz de las
historias que los alumnos narran. Nos importa ofrecer una oportunidad para que Ia
teoria educativa favorezca una mayor concientizaciéon de los mundos educativos vividos

por los alumnos, ios sentidos singulares que expresan, y las légicas particulares de
argumentacién que despliegan.

Rescatamos la preocupacion central de Habermas por “recuperar la esperanza de que
el trabajo tedrico contribuya al cambio y Ia transformacién del mundo®, aporte orientado
a “promover la emancipacion humana a través de una profunda expiicaciéon y
comprension de los procesos sociales” (Gomez Sollano, 2002: 19).

lil- Objetivos:

- Comprender los distintos abordajes tetricos del hecho educativo correspondientes al
siglo XXy XXl a partir del contexto socio- historico en el que surgieron.

- Reconocer la complejidad Y multidimensionaiidad de los fenémenos educativos y la
pedagogia.

- Reconocer en los diversos desarrolios teéricos abordados Ia posibilidad de reflexionar

acerca'de la problematica y los desafios educativos presentes en nuestro espacio y
momento historico.
- Participar en espacios de debate y reflexiéon sobre el hecho educativo, las teorias
contemporéneaks de la educacién y de los problemas educativos actuales, en
relacién con sus propios procesos formativos. _
Asumir una actitud reflexiva, critica, solidaria, creadora y comprometida respecto de
Su propia formacion como docente.

V. Contenidos:
Eje 1: Algunas lineas para re-pensar la pedagogia.

1.1.  Discusiones en torno a las nociones de educacion, pedagogia y teorias de
la educacion.
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1.2. Constfuccién del campo pedagdgico.

Eje 2: Re-pensar la educacién desde ia forma escolar

2.1. La institucion escolar como institucion de la modernidad y de la sociedad
industrial.

2.2. El movimiento renovador de la Eécuela Nueva. Coordenadas. La Escuela
Tradicional como constructo de la Escuela Nueva. Principios educativos
(Adolphe Ferriére). Criticas al Movimiento.

- John Dewey: escuela, activismo pedagdgico, democracia y
educacion.

- Montessori: pedagogia cientifica, educacién sensorial y autodesarrollo
infantil.

- Célestin Freinet: invariantes pedagogicas y pedagogia social.[us]
- Florencia Fosatti:una experiencia mendocina.

2.3. Replanteo de la forma escolar a partir de los aportes del Movimiento
Escuela Nueva y de experiencias alternativas.

Eje 3: Re-pensar la educacién desde Ia dimensién ético-politica

3.1. Principios de la pedagogia marxista. El pensamiento educativo de Antonio
Gramsci.

3.2. Pierre Bourdieu: el capital cultural, la escuela y la reproduccion social.

3.3. Paulo Freire: notas antropologicas, proceso de concienciacion, pedagogia
liberadora.

3.4: Henry Giroux: pedagogia de la frontera; los profesores como intelectuales
transformadores y la escuela como esfera publica democrética.

3.5. Ivan lllich: la sociedad desescolarizada y la propuesta de redes o mallas del
saber.

3.6. Pedagogia feminista.
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Eje 4: Re-pensar ia educacién en clave decolonial
4.1. Una aproximacion a las Pedagogias del Sur. Perspectivas decoloniales.

4.2. |deas pedagdgicas de Simén Rodriguez y de José Marti para pensar la
pedagogia en Nuestra América.

4.3. Algunas experiencias pedagégicas Movimientos Sociales en América Latina.

Eje 5: Re-pensar la educacién desde la justicia educativa

5.1. Lajusticia educativa: la igualdad como punto de partida (Jacques Ranciére).

5.2. La educacion como deracho.

V. Metodologia:

A partir de la consideracién de los propositos, la particularidad de los saberes propios de
las Teorias Coniemporaneas de la Educacion y la ubicacion de la asignatura en el plan
de estudios, ias estrategias metodoldgicas estan orientadas a la formacion teérica-
practica de los alumnos. Toman cormo punto de partida la recuperacion de los saberes
previos, tanic ios apropiados a lc largo de su trayectoria escolar, como los desarrollados
en la etapa de formacién inicial en el campo de las Ciencias de la Educacién.

El repertorio de estrategias prevé el desarroilo de instancias que favorezcan el dialogo
entre teoria y practica, donde ambas se interpelan y retroalimentan, e inciuye
actividades que privilegian tanto el trabajo personal como el grupal.

Como equipo de catedra prevemos la definicién de momentos de conceptualizacién en
las clases expasitivo - dialogadas que contacten a los alumnos con las distintas teorias
educativas y con la problematica educativa actual; momentos destinados a la lectura de
material bibliogréfico; instancias de zndiisis y discusion en grupos, analizando a los
auteres en su contexto, y luego se profundizan ias ideas clave procurando la reflexion
desde el contexto actual; tiempos para la reflexidn critica v ia produccion, v espacios
para la autoevaluacién de ias practicas realizadas.

A partir de los saberes propios de las teorias implicitas o esguemas practicos de accion,
que brindan una primera agroximacion & la interpretacion de ia propia biografia escolar,
proponemos enriquecer ia reflexion z parir del andlisis de textos que favorezcan la
contrastacion de las propias experiencias. Este proceso constituye una forma de poner
en debate las representaciones que ‘os estudiantes, futuros docentes, tienen de la
educacién y de! hecho educativo. Asi, al finalizar cada eje tematico propuesto, los
alumnos revisarén su propia hisioria v a partir de las reescrituras sucesivas
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enriqueceran el texio inicial con los aportes de las Teorfas Contempordneas de la
Educacidn. Procuramos trabajar desde un modeic dialdgico.

2018

La metodologia de trabajo contempla la recuperacion de los saberes de los alumnos: la
profundizacion e integracidn de categorias conceptuales; la Jectura de material
bibliografico y ia produccién de textos; ei andlisis e interpretacion de informacién con la
intencién de desestructurar el sentido comGn y avanzar en la comprension
contextualizada y en ia configuracién de los conceptos centrales de las Teorias de la
Educacién.

Esta propuesta se sosiiene en !a arficulacion entre los encuentros presenciales y el
trabajo en el entorno de la UNCuvirtual. Eniendemos que las tecnologias digitales
viabilizan el encuentrc entre docentes y estudiantes y lo enriquecen, posibilitando una
gestion sincronica y asincronica de; tiempo y diversificando los espacios de encuentro
reales y virtuales’®.

Desde el campus virfua! se propone un espacio de comunicacién y acompafiamiento del
proceso de aprendizaje de la materia, a través de materiales explicativos (textos,
presentaciones, videos, enlaces a sitios de internet), guias de estudio y actividades a
realizar er-forma individual y grupal. Se destaca en esta propuesia el desarrollo de
actividades en forma colaborativa y la interaccion en foros en tanto espacios de didiogo
en los que se comparte, problematiza e intercambian ideas v aportes sobre diferentes
temas del programa.

Al campus virtua! se accede desde www. uncuvirtual.uncu.edu ar. £l equipo de catedra
asigna un usuario (ONI) y contrasefia (3333) a cada alumnc debidamente inscripto en la
materia. Los probiemas relacionados con el acceso al espacio virtual se responden
desde el correc: marielamaijin@uomail.com

Vi. Evaluacion:

Para la evaluacién ce proceso se prevén las siguientes instancias:

Participacion activa en las ciases febrico-practicas

Trabajos practicos: Se realizara un trabajo practico por gje tematico, de caracter individual
0 grupat segiin se indique, que serd presentado a través del Campus Virtual.

Evaluacion parciai: La evaluacién parcizl consiste #n un examen escrito individual, cuyos
temas se informaran oportunamente durante el cursado. Se aprueba con el 60% y se prevé
una instancia de recuperacion para gulenes no alcanicen dicho porcentaje o estén ausentes
en el primer axamen, cor la justificacién correspendiente.

Para obtener ia coadicion de regular 2 alumne debera;

20rd. N° 10/13 C.S., Anexo |



s UNCUYO |

UNIVERSIDAD v EACULTAD DE } ANG DEL CENTENARIO DE LA
NACIONAL DE CUYO | & » FLOSOFAY LETRAS REFORNMA UNIVERSITARIA )

- Aprobar la evaluacién parcial.

- Aprobar el 100% de ics trabajos practicos propuestos para cada uno de los ejes
programaticos.

La evaluacién final para los alumnos regulares consistira en un coloquio integrador por
parejas a partir dei trabajo realizado y el andlisis de las teorias pedagogicas.

Alumno no reguias:

Es el alumno que, habiendo cursado a materia, no cumplié con al menos el 60% de los
requisitos establecidos para obtener la condicién de regular. La evaluacién final consistira
en un examen escrito de desarrollo y una instancia cral individual que se iniciaré con la
presentacion de un tema especial preparado por el alumno.

Alumno iibre;

Es el alumne que se inscribe en ial condicién ¢ quien, habiendo comenzado a cursar deja
de hacerlo y/o no cumpie con ninguna actividad o trabajo practico. Para la evaiuacion final,
rinde un examen escritc desarroilando dos temas del programa asignados por las
profesoras. Aprobada esta instancia con el 80% ¢ mé&s, completa la evaluacién mediante
una instancia oral.

Los criterios de evaluacién de alumnos regulares, no regulares y libres son:

— Conoccimientc de las diversas teorias pedagogicas pravistas en el programa.
— Capacidad de relacién, comparacion y transferencia.
— Valoracion critica fundamentada de las distintas corrientes y textos de lectura
ebligatoria. .
— Abordaje reflexivo y creativo de la informacién.
— Utilizacién del vocabulario especifico de la asignatura.

VIL. Seileccién de lecturas obligatorias por eje tematico
Eje 1: Algunas iineas para re-pensar la pedagogia

ANTELO, Estanislac. La Pedagogia vy Iz Epoca. En: SERRA, Silvia (Coord.) (2005).
Auteridad, violencia, tradicién y aiteridad. L.a pedagogia y los imperativos de la
época. Buenos Aires, Cenfrc de Publicacicnes Educativas y Material Didactico.
Pags. 92 a 19.

GVIRTZ, Silvina (2009). La educacién zyer, hoy y mafiana: e ABC de la oedagogia.
Buenos Aires: Aique Grupo Editor. Pags. 12 a 36. .

PUIGGROS, Adriana y MARENGO, Rokerts {2013) Pedagogias: reflexiones y debates.
Bernal: Universidad Nacionai de Quilmes. Cap. 1. Pags. 11 a 35.

Eje 2: Re-penssr la educasisn desde ja forma escolar



UNCUYO

UNIVERSIDAD Y
NACIONAL DE CUYO .4§

e — * 2018
S i ANO DEL CENTEMARIO DE LA
¢ FLOSOFAY LETRAS REFORMA UNIVERSITARIA

CAPITAN DIAZ, Alfonso (1986). Historia del pensamiento pedagdgico en Europa.
Madrid: Dykinson, Tomo I, Pags. 37 a 130 (Dewey); 141 a 146 (Ferriére) y 648 a
658 (Freinet).

CRESPI, Graciela La huelga docenie en Mendoza. En MORGADE, Graciela Mujeres en
fa educacidén Género vy docencia en r\\rgenima (1876-1930) Mifio v Davila Editores.
Bs As Argentina. Pag. ;bzz-'zss.

DEWEY, John (1951). La educacién de hoy. Buenos Aires: Zditerial Losada. Cap. 4: La
democraciz en la educacion.

FATTORE, Natalia. Vicics y bondades de la Pedagogia Tradicional. En: SERRA, Silvia
(Coord.} La pedagogiz y ios imperativos de la época (2005). Buenos Aires:
Ediciones Novedades Educativas. Pégs. 54 a 67.

FREINET, Celestin (1996). La Escuela Modema Francesa. Una pedagogia modema de
sentido comdn. Las invariantes pedagégicas. Madrid. Morata.

GADCTT!, i“/’cm':ir (?998). Historia de las ideas pedagbgicas. México: Siglo Veintiuno.

Péags. 147 2 156 y 180 2 190.

PINEAU, Pable y otros (2001). La sscuela come maguina de educar. Tres escritos sobre
un proyecto de la rrod&midaa;!. 5. A, Paidés, Cap. 3

PINEDA, Diego (2011}, John Dewey. Seleccién de textos. Colombia: Universidad de
Anticquia. Pags. 8 Q 91,

PUIGGROS, Adriana y MARENGO, Robeario | (2013) Pedagogias: refiexiones y debates.
Bernal: Universidad Nacicnai de Quilmes. Cap. 2. Pags. 37 2 61

YAGLIS, Dimitrios. (1889}, Montessori. Maxico: Trillas.

Eje 3: Re-pensar Ia eduecacitn desde e dimansién ético-politica

ALONEO, Gresiela y ciras (Espacios escolares y relaciones de género. Visibilizando el
sexismo y el androcentrismo. En. KOROL, Claudia {comp.) (2007). Hacia una
pedagogsa feminista. Buenos Aires, Editorial Ef Colectivo América Libre. Pags. 107 a
"28

BETTL, C. (1281). Escueis, scucacitn v pedagogia en Grarmsc, trad. JA.B. Barcelona:
Mamneaa wea. Pags. 5a 17, 42 258y 162 a 165,

BOURDIEL, Plee y PASSERON, Jear (1977). (2003). Les Herederns: Los estudiantes
Y i '!"*t e ?uer 08 fwe=. 7.-.,zglr K % ditures {2 ed. Pag. 102 a 114,

BOWEN, Jamgs y HOBSON, Peter (2000). Teorias de !a educacion. Innovaciones
importanties en e penoamlemc educative occidental. México: Limusa. Pags.395 a
438.

CAPITAN [AZ, Alfonso (19 86} Historia del pensamientc pedagégice en Europa.

Wadrid: Dw* inzon, Tome h 5 g 294 (Toncepcidén mandsta de 1a educacion), 593 a

4
O
fo

o préctica de la libertad, trad. L. Ronzoni.

Buenos Alras: Sigle X0 itores.
GALCTT, Maacir (199?‘ Historia de ¢

Pags. 127 2 140, 142 a 146 v 277
GIROUX, Henry ({1691} Los pro

Critica del Aprendizsie. Buerns &
(20158). Cuando i
imaginaciZn Manifiesto de s
Recuperada de hitp://fh.m 'lp &1 731

- pedagdgicas. México: Siglo Veintiuno.

s intelectuales. Hacia una Pedagogia
35, Pags.173-209.

o convigrien en zonas rauertas de la
tica. Revista de Educacion, 0(8), 11-26.
gex.ohp/r_sduc/article/view/1331
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