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1. DATOS GENERALES

Departamento: Ciencias de la Educacién y Formacion Docente

Ao Académico: 2018

Carrera: Historia, Geografia, Filosofia, Letras, Inglés, Francés, Portugués.

As1gnatura SUJETO DEL APRENDIZAJE

Area a la que pertenece: Formacion Docente

Afo en que se cursa: 2° afio

Régimen: cuatrimestral

Caracter: obligatoria

Carga horaria total: 70 horas

Carga horaria semanal: 5 horas

Asignaturas correlativas: sin correlativas

Equipo de catedra: Profesora Titular: Maria Adriana Menéndez de Zumer
Profesora Asociada: Marcela Comastri
Profesora Adjunta: Viviana Navarta
Jefa de T. Practicos: Elida Hodar

2. FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA.

Los lincamientos generales de la asignatura se han disefiado a partir de los descriptores
especificados en los planes de estudio correspondientes a los proj,?gsorados de la Facultad de Filosofia y
Letras (U.N.Cuyo).

Intentan responder a los requerimientos de los futuros docentes, integrando aspectos practicos y
fundamentos tedricos. NP -

Elaporte de la asignatura a la formacion docente, consiste en analizar y reflexionar sobre diversos
saberes que permitiran conocer al “Sujeto del aprendizaje".

La seleccion y el desarrollo tematico gira, fundamentalmente, en torno a tres ejes: quién es el
sujeto de aprendizaje; cuales son las-Caracteristicas de su proceso de desarrollo, cémo se produce su
aprendizaje, todo en relacion con el femento socio- histérico presente.

¢ Quién es el sujeto de aprendizaje? A través de esta pregunta se inicia el desarrollo de la tematica.
La finalidad primera es gue los alumnos comiencen a tomar contacto con nuevos conceptos, no
proporcionados por materias anter10re< de la carrera, que a su vez serviran de organizadores previos de la
asignatura.

Asi se empieza por analizar los aspectos mas generales del sujeto de aprendizaje: se lo considerara
“un hombre™ y cemo tal una unidad bio — psico — social; un ser tmico; que continua siendo el mismo a lo
largo del tiempo, pero a su vez cambia; tiene caracteristicas distintivas en tanto transita diversas etapas
evolutivas yposee también capacidad especial para aprender. Estas ultimas caracteristicas son los temas
centraleside los dos ejes siguientes.

Pero este hombre, que en una primera aproximacion apareceria como una abstraccion, vive en un
momento historico, en una sociedad determinada, ha tenido una serie de experiencias que lo configuran y
es con este “sujeto” con el que nos vamos a encontrar como docentes. Por eso este primer eje aborda también
temas como: qué significa ser sujeto y como se conforma; qué caracteristicas tiene en la modernidad y en
la posmodernidad, atendiendo especialmente a las cambios que ello ha creado en las diferentes etapas
evolutivas; para concluir con temas referentes al sujeto en la escuela actual.

Esta ultima tematica tiene por finalidad ayudar a los futuros docentes a comprender caracteristicas
concretas de muchos alumnos y a situarse en la escuela de nuestros dias. Por ello se presentan temas como:
la diversidad en las instituciones escolares; diferentes problemas que los alumnos pueden presentar en la
escuela (emocionales, conductuales o de aprendizaje); la violencia escolar; dejando abierta la posibilidad
de incorporar otros que surjan de problemas especificos vividos en nuestras aulas o de intereses de los
alumnos.
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¢ Como se desarrolla el sujeto de aprendizaje? Este segundo eje tiene como finalidad comprender
que el sujeto de aprendizaje, si bien es una persona tinica y como tal debera ser considerada por los futuros
docentes, posee también ciertas caracteristicas comunes determinadas por el calendario madurativo propio
de su especie, pero también por la cultura y, fundamentalmente, por la generacion a la que pertenece.
Conocer esta temética servira para adecuar la accion educativa a los requerimientos de las diversas etapas
evolutivas que puedan estar transitando los alumnos (infancia, adolescencia, adultez).

Este eje presenta también distintos enfoques que, a lo largo del siglo XX, han tratado de explicar
como se produce el desarrollo, cuales son los factores que lo determinan. El objetivo de esta inclusion es
doble:

1- permite analizar la relacion existente entre desarrollo y accion docente: el educador tiene como
finalidad que el alumno avance en su proceso de desarrollo y, segln sea la concepcion que tenga del mismo
en cuanto a los factores que lo determinan, sera la manera de orientar su tarea;

2- permite establecer una relacion entre desarrollo y aprendizaje, tematica del siguiente eje.

¢ Como aprende el sujeto de aprendizaje? Interesa a nuestro proposito conocer diversas teorias
que, a lo largo del siglo XX y del presente, han tratado de explicar como se produce ‘el ‘aprendizaje. Se
aborda esta tematica organizando las diversas concepciones teoricas en dos coordenadas: tina temporal, que
analiza los aportes de la primera y la segunda parte del siglo XX, y otra.gspacial, que considera las
investigaciones llevadas a cabo en Estados Unidos y en Europa. T

Se parte de la consideracion que estos variados enfoques Sen, generalmente, aproximaciones
parciales que hacen referencia a determinados aspectos o tipos de= idizaje, que no existe un cuerpo
unificado de conocimientos que explique todo el aprendizaje. Ello determina la necesidad de efectuar un
analisis reflexivo de diversas teorias, con la finalidad de superar esa fragmetalidad al considerar lo positivo
que cada una puede brindar al docente, atendiendo a las distintas etapas evolutivas de los sujetos que
aprenden o a los diferentes tipos de aprendizajes que se-puederiiograr. En cada corriente se consideran los
autores mas destacados, sus conceptos fundamentales ¥ las aplicaciones a la educacion.

3. OBJETIVOS

e Apropiarse del ordenamiento concéptual de los contenidos de la asignatura, a través de: 1- la
lectura y el andlisis de la bibliografia propuesta por la catedra y la seleccionada personalmente por
el alumno; 2- el contacto con‘el sujeto que aprende a través de diversas actividades practicas.

e Comprender el acto educativo docente desde el protagonismo del syjeto de aprendizaje.

¢  Acrecentar en:os futuros educadores la habilidad para observar los indicadores mas importantes
del proceso de desarrollo de nifios; adolescentes; ; jovenes y adultos, captando el significado de los
mismos y su influencia en los procesos de aprendizaje.

¢ Identificar los cambios que surgen en cada etapa de la vida como consecuencia de los procesos
sociales actuales y las exigencias que estos cambios imponen al educador.

¢ -~Conocer diversas teorias que explican el aprendizaje, considerando que su futura forma de ensefiar
se vinculara necesariamente con las distintas posturas que explican qué es el aprendizaje y como
se produce.

* Promover un conocimiento critico reflexivo de las tesis centrales de las diversas teorias del
aprendizaje.

e  Valorar el papel que cada uno de los planteos le asigna a la persona - alumno o docente -; al
ambiente y a la sociedad; a la institucion educativa y a los métodos de ensefianza; al desarrollo y
al conocimiento.
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e Reconocer que los futuros alumnos, con los que se relacionaran, son personas unicas que necesitan
muchas veces acciones docentes personalizadas.

e Valorar a los educandos como personas, independientemente de las fortalezas o debilidades que
puedan presentar.

e Asumir en forma reflexiva la potencialidad creadora y transformadora del ejercicio profesional de
la docencia.

4. CONTENIDOS Y BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA

Eje N° 1

;Quién es el sujeto de aprendizaje?

1- Caracteristicas del sujeto de aprendizaje y de su contexto
1.1- Es un hombre: Unidad bio-psico- social. Ser tnico que cambia y a la vez continiia. Se
desarrolla conforme a diversas etapas. Posee capacidad para.aprender.
1.2- Es un sujeto. [Qué significa el término sujeto? (,Qulen es el syjeto? (Como se construye el
sujeto? /
2- Sujeto moderno y posmoderno. Diferencia entre el sujé de lamodernidad y de la posmodernidad.
Nuevo tiempo: hipermodernidad.
3- Escuela y escolares modernos y posmodernos, Constitucion de la subjetividad. Homogeneidad
diversidad. Transmision del saber. Dos subj etivi,déi_les distintas. Transmision unilateral - transmision

reciproca.

4- La diversidad de alumnos en la escuela. De la escuela de la homogeneidad a la escuela de la
diversidad. Atencién a la diversidad: diversidad cultural, social; de género;, de capacidades
psicologicas. Respuestas educativas; frente a la diversidad de culturas y de clases sociales; frente a
las diferencias de capacidades psicologicas. Necesidades educativas especiales. Integracion
educativa. Las escuelas inclusivas. Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales
(Salamanca).

5- Problemas escolares. Clasificacion y caracterizacion: emocionales o afectivos; de conducta
(disruptivos, de disetplina, bullying, vandalismo), de aprendizaje (generales y especificos). Causas
y estrategias de actuacién frente a los problemas de conducta. Conociendo las leyes, reglamentos y
guias de intervencién nacionales y provinciales frente a los problemas de conducta. Trastornos
Deficitario.de Atencion con Hiperactividad y Bullying, dos problemas que preocupan.

Bibliografia ebligatoria

1-2-3-4-5- MENENDEZ DE ZUMER, M. A. Caracteristicas generales del sujeto de aprendizaje. Sujeto
moderno y posmoderno. Escuela y escolares modernos y posmodernos. Diversidad en la escuela.
Problemas escolares. Notas de Catedra.

3-FERRES, JOAN (2000), Educar en la cultura del espectaculo, Ed, Alianza, Barcelona. Cap: La metafora
de la sintonia. Modificacion en la frecuencia de onda de las nuevas generaciones, pag. 43 — 65

3-CORIIA, C.,LEWKOWICZ, L. (2011), Pedagogia del aburrido. Escuelas destituidas, familias perplejas,
Ed. Paidés, Buenos Aires. Cap 2 Pedagogia y comunicacion en la era del aburrimiento, pag. 41_70

3- DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS (2007), De sin limites a limitados, textos seleccionados del
Taller de Capacitacién Docente: Escuelas docentes y alumnos en los contextos actuales, Mendoza.
4-TERIGI, F. Las cronologias del aprendizaje: un concepto para pensar las trayvectorias escolares, en
Pensar la escuela 2 (2011) 1a ed., Ministerio de Educacién de la Nacion, Buenos Aires.
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EJEN°2

. Como se desarrolla el sujeto de aprendizaje?

1- ¢(Por qué estudiamos el desarrollo? Perspectivas sobre el desarrollo: Organicismo; Mecanicismo;
Ciclo Vital; Procesamiento de la Informacion; Socio — historica; Ecologica. Relacion herencia —
ambiente en la determinacién del desarrollo.

2- Infancia. Caracterizacion: fase prenatal y nacimiento; recién nacido; primer afio de vida; edad del
deambulador; jardin de infantes, primer cambio de configuracion, nifiez media; nifiez tardia.
(Siempre ha existido la infancia?, ;Sigue existiendo actualmente?

3- Adolescencia. ;Qué es la adolescencia? Surgimiento de ésta como etapa del desarrollo. Teorias sobre
la adolescencia. El adolescente moderno y el posmodemno. Ejes evolutivos en el estudio de la
adolescencia: cambios fisicos; desarrollo cognitivo; desarrollo de la personalidad; desarrollo social.
El adolescente y la escuela. Jovenes, escuela y subjetividad. Embarazo en la adolescencia. Anorexia
y bulimia. Pensar las adicciones.

4- Adultez
4.1 Adultez como periodo de vida. Diferentes explicaciones de la edad adulta. Desarrollo lineal:
etapas en la edad adulta (adultez temprana; adultez media y adultez tafdia). Desarrollo multicausal:
factores graduados por la historia (adulto modemo y posmoderno). Integracion entre rasgos de
personalidad y factores historico - sociales (adulto adolescente; dradicional € inseguro).

4.2 El sujeto de aprendizaje en la educacién permanente de jovenes y adultos. La educacion de
jovenes y adultos en la historia. (Quién es el sujeto de la educasion permanente de jovenes y adultos?
(Cémo aprende el adulto? La infantilizacion del estudiante de la-EPJA. El contexto de los centros
de educacion de adultos. Implicancias educativas. .

4.3 El adulto actual en su rol de docente y padre=. . -

Bibliografia obligatoria

1-2 MENENDEZ DE ZUMER, M. A.;iPor qué estudiamos el desarrollo? Infancia. Notas de Catedra

3- MENENDEZ DE ZUMER, M. A: 4dolescencia. Nota de Catedra

COMASTRI, M. B. Anorexia y bulimia. Nota de Catedra

OBIOLS. G.; DI SEGNI de OBIOLS, S. (1995), Adolescencia, posmodernidad y escuela secundaria. La
crisis de la enseiianza, Ed. Kapelusz, Buenos Aires, pags. 53 - 78y 93 - 95

PALACIOS, J., MARCHESILA., Y COLL, C. (1995), Desarrollo psicologico y educaczon 1 Psicologia
Evolutiva, Ed. Alianza, Madrid, pags. 301 - 304.

FLAXO (2004), Jévenes, esciiela y subjetividad, Documento de trabajo de la Especializacion en practicas
curriculares, Buénos Aires.

CONOCENTE, M. vy KAMENIECKI, M., (2007), Las adicciones. Desde el fantasma del flagelo a la
dimension de preguita, Ed. Letra Viva, Argentina. Cap. 1 Pensando las adicciones.

COLL, A., Embarazo en la adolescencia, en SOLUM DONAS BURAK, (2001), Adolescencia y juventud
en América Latina, Libro Universitario Regional (EULAC- GTZ), Costa Rica.

4- MENENDEZ DE ZUMER, M. A., Adultez como periodo de vida. Nota de Cétedra.

COUTO,M. S., El sujeto de aprendizaje en la educacion permanente de jovenes y adultos. Nota de Catedra.
MENENDEZ DE ZUMER, M. A. y NAVARTA V. El adulto actual en su rol de docente y padre. Nota de
Catedra

CORBELLA ROIG, J. (1990), Descubrir la Psicologia. El adulto, Ed. Folio, Barcelona, pags. 8

- 11.

DI SEGNI DE OBIOLS, S. (2002), Adultos en crisis jovenes a la deriva, Ed. Novedades Educativas,
Buenos Aires, pags. 21 -37;,51 -80y 167 - 187.

CORONADO, M. 2014, Todo lo que se debe hacer para malcriar a los nifios, Noveduc, Buenos

Aires, pags. 84- 94.
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EJE N°3
¢ Como aprende el sujeto de aprendizaje?
1-  Introduccién a las teorias del aprendizaje ;Qué¢ es el aprendizaje? (Cuales son los factores que

2-
3.

condicionan el aprendizaje?
+Como se produce el aprendizaje? Teorias de aprendizaje en el siglo XX (Presentacion general).
EEUU en la primera mitad del siglo XX. Posturas asociacionistas. Teorias conductistas.
Principios generales. Antecedentes del conductismo: 1a teoria del reflejo condicionado. John Broadus
Watson y el conductismo originario. El conductismo de Thorndike o condicionamiento instrumental.
Skinner y el condicionamiento operante. Aplicacién del condicionamiento operante en el aula. Critica
al conductismo.
EEUU en la segunda mitad del siglo XX. Psicologia cognitiva de base asociacionista. Teoria del
Procesamiento de la Informacion. Ubicacion y surgimiento de la teoria. Ideas centrales. ;Cémo
funciona un ordenador?; ;por qué podemos utilizarlo como metafora? La memoria, La atencion. Fases
del aprendizaje segiin Gagné. Criticas al Procesamiento de la Informacion.
Cognitivismo americano no asociacionista. El Aprendizaje Verbal Significativo de David
Ausubel. El autor. Principios generales de la teoria. Tipos de aprendizaje..Condiciones para que se de
el aprendizaje significativo. Tipos de aprendizajes significativos. _Fotmas de aprendizaje por
asimilacion. Aprendizaje de materias de estudio. Aprendizaje ~ significativo y transferencia.
Organizadores previos. Facilitaciéon pedagégica de la transferencia. El papel de la transferencia en la
educacion. Critica a la teoria de Ausubel. :
Psicologia Humanista en América (Presentacion general-de la teoria). Origen de la Psicologia
Humanista. Caracteristica de la persona. Ay
6.1- La persona plenamente realizada y la Teoria deq“la/s Necesidades de Abraham Maslow.
El autor. Una nueva forma de estudiar al hombre. Caracteristicas de la persona plenamente
realizada. Teoria de las necesidades. La teorfa.de las necesidades en un caso concreto. Critica a la
teoria de A. Maslow.
6.2- La Psicoterapia y Educacion No Directiva de Carl Rogers. El autor. Principios generales
de la teoria de Rogers: a- En la psicoterapia. b- En la ensefianza. Aplicacion de los principios
generales al aula. ¢
Europa en la segunda mitad del siglo XX. Teorias cognitivas de base estructuralista. Teoria
Psicogenética o Epistemologia Genética de Jean Piaget. El autor. Ubicacion de la teoria. Conceptos
basicos. Etlapas del desarrollé:. periodo sensorio — motriz, preoperatorio;, operatorio concreto;
operatorio formal. E1 desarrollo en la teoria piagetiana. Principios piagetianos importantes desde el
punto de vista pedagogico. Aplicaciéon de la teoria de Piaget al aula. Comparacién entre la teoria
conductista y el constructivismo de Piaget.
Teoria cognitiva én Europa. Teoria Socio Histérica de Lev Vygotsky. El autor. Tesis centrales de
la teoria Socio - Historica. Funciones psicolégicas elementales y superiores. Los instrumentos
mediadores de la cultura. El método utilizado por Vygotsky. Relacion entre desarrollo y aprendizaje.
La internalizacion y la Ley de la Doble Formacién. Los niveles de desarrollo y el aprendizaje en la
Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). La mediacion en la ZDP. El proceso de andamiaje. El trabajo
cooperativo.en el aula. Ensefiar: crear zonas de desarrollo proximo.
Aportaciones que las diversas teorias hacen al aprendizaje ecolar.

Bibliografia obligatoria

1-

COMASTRIL, M., Introduccion a las teorias del aprendizaje. Nota de Catedra.

MENENDEZ DE ZUMER, M. A, ¢Como se produce el aprendizaje? Teorias del aprendizaje en el
siglo XX (Presentacion general). Nota de Catedra.

MENENDEZ DE ZUMER, M. A, Teorias Conductistas. Nota de Catedra.

BURON OREJAS, J. (1997), Motivacion y Aprendizaje, Mensajero, Bilbao, pags. 19 -22 y 42 - 56.
MENENDEZ DE ZUMER, M. A, Teoria del Procesamiento de la Informacion. Nota de Catedra.
GAGNE. E. (1985), La psicologia cognitiva del aprendizaje escolar, Visor, Madrid, pags. 43- 47.
MENENDEZ DE ZUMER, M. A., El Aprendizaje Verbal Significativo de David Ausubel. Nota de
Catedra.
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MOREIRA, M. A, Aprendizaje significativo : un concepto subyacente, pags. 2-4 y 18 - 20
(www.if ufrgs.br/~moreira/apsigsubesp.pdf )
6- MENENDEZ DE ZUMER, M. A, Psicologia Humanista. Nota de Cétedra.
7.1 MENENDEZ DE ZUMER, M. A, La persona plenamente realizada v la teoria de las
necesidades de Abraham Maslow. Nota de Catedra.
7.2 MENENDEZ DE ZUMER, M. A., La psicoterapia ¥ la educacion No Directiva de Carl
Rogers. Nota de Catedra.
7-  MENENDEZ DE ZUMER, M. A., Teoria Psicogenética o Epistemologia Genética de J. Piaget.
Nota de Catedra
LABINOWICZ, Ed, (1987), Introduccion a Piaget. Pensamiento. Aprendizaje. Ensefianza,
Addison Wesley Iberoamericana, EEUU, péags. 73 - 77y 83 - 84
8- COMASTRI, M. MENENDEZ DE ZUMER, M. A, Teoria Socio Historica de Vygotsky. Nota de
Catedra.
VYGOSKY, L. (1988), El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Critica Grupo
Editorial, Barcelona, pags. 130- 140.
"ONRUBIA, J., Ensefiar: crear zonas de desarrollo préximo e intervenir en ellas, en COLL, C. y
otros, El constructivismo en el aula, (1996), Biblioteca del aula, Barcelona.
MOREIRA, M A. Aprendizaje significativo: un concepto subyacente, pags: 7- 9 y 16
(www.if ufrgs.br/~moreira/apsigsubesp.pdf
9- MENENDEZ DE ZUMER, M. A. Nota de Catedra

5. METODOLOGIA

L.a Catedra estd conformada por un Profesor Titula?%ﬁlm Asociado, un Adjunto y un Jefe de
Trabajos Practicos.

La totalidad de los docentes se haran cargo de la exposicion de los conceptos basicos de la
asignatura, de la orientacion bibliografica general” y de la atencion de alumnos en clases de consulta.

Los alumnos también podran trabajar con el aula digital de lamateria (en la plataforma de la propia
facultad) en la cual, al matricularse,-podrdn acceder a la bibliografia obligatoria, como también a
informacion de interés, trabajos practicos'y enlaces con materiales que pueden ayudar a la apropiacion de
los saberes fundamentales planteados. De esta manera la catedra intenta dar respuesta a los estudiantes que,
por diversos motivos, no pueden acceder 4 las clases presenciales o necesitan otras instancias y recursos de
aprendizaje que favorezcan sus propios procesos de aprendizaje.

Como bibliografia basica de la asignatura, se pondran a disposicion de los alumnos diversas
“Notas de Catedra”, elaboradas por los profesores.

6. TRABAJOS PRACTICOS

Las actividades practicas se efectuaran cuando la tematica a tratar asi lo requiera. Seran sus
objetivos fundamentales:
¢ Mejorar la comprension y anlisis de textos que hacen a la asignatura.
¢ Adquirir habilidad para aplicar los conocimientos tedricos fundamentales al analisis de la realidad
objeto de estudio.

7. REGIMEN DE CURSADO, PROMOCION Y REGULARIDAD

Como Anexo al Programa de Catedra, el estudiante recibira una hoja con todas las aclaraciones
necesarias sobre asistencia, promocion o regularidad en la materia.
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Elalumno que se ajuste a los requerimientos establecidos para promocionar la asi gnatura obtendra
la aprobacion final, al concluir el cursado, sin presentarse a rendir ante tribunal examinador.

8. BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA

AL.D.A. Asociaciéon de lucha contra los desordenes alimenticios. Documento de divulgacién, San
Rafael, Mendoza.

ANDER EGG, E. y AGUILAR IBANEZ, M.J. (1997), ;Cémo elaborar un provecto guia para la
elaboracion de proyectos sociales, Lumen/Humanitas, Buenos Aires.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION (APA) (1995), Manual Diagnostico y Estadistico de los
Trastornos Mentales DSM IV, Ed. Masson, Barcelona.

AVERBUI G., BOZZALLA, M., MARINA, M., TARANTINO, G. y ZARITZKY, G, (comp.) (2005),
Violencia y escuela. Propuestas para comprender y actuar, Ed. Aique, Buenos Aires.

AVOLIO DE COLS, S. (1996), Los proyectos para el trabajo en el aula. De la teoria a la aceion docente,
Ed. Marymar, Buenos Aires.

AUSUBEL, D., NOVAK, I., HANESIAN, H. (1991), Psicologia educativa, Ed._Trillas, México.

AUSUBEL, D. v SULLIVAN, E. (1989), El desarrollo infantil, Ed. Paidos, México, 3 vol., 1989.

AZNAR, 8.y SERRAT, E. (1995), Piaget y Vygotsky ante el siglo XXI, Ed. Horsori, Barcelona.

BAQUERO, R. (1997), Vygotsky y el aprendizaje escolar, Ed. Aique, Buetnos Aires.

BAQUERO, R. y NARODOWAKI, M. (1994),  Existe la infancia?, en Revista del Instituto de
Investigaciones en Ciencias de la Educacion 2(4), Buenos Aires. e

BARAJAS ZAYAS, E. y SARRATE CAPDEVILA, M.L. (2002) La educacion de personas adultas:
reto de nuestro tiempo, Fd. Dykinson, Madrid.

BARAVALLE, G. (1993), Anorexia. Teoria y clinica pszcoana’iulca Paidos, Buenos Aires.

BORZONE, A. M. y ROSEMBERG, C. (2000), Aportes de Vygotsky a la investigacion y a la realidad
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ANEXO

1- REGIMEN DE CURSADO PROMOCION Y REGULA RIDAD

»  RIXGIMEN DE CURSADO

El cursado de la materia comprende clases de carécter tedrico - practicas. Las mismas se dictaran
indistintamente los dias lunes de 12 a 14 hs. y los dias viernes de 10 a 13 hs.

#»  PROMOCION POR EVALUACION CONTINUA

v

El alumno que opte por este sistema debera, para promocionar, aprobar dos evaluaciones:
S

1. examen escrito individual, Ejes N° 1 y 2
2. examen escrito individual, Ejes N°3

Todas las evaluaciones desaprobadas podran recupera{

Las evaluaciones, o su recuperatorio, se aprobaran con 60%.

Para acceder al recuperatorio se necesitara obtener una calificacion minima de 30% en la primera
instancia.

il alumno que por cualquier circunstancia no asista a la primera instancia de la/s evaluacion/es,
tendrd UNA SOLA posibilidad de rendirla/s en la fecha en la que se efectie el recuperatorio para el resto
de los alumnos.

NO S NECESARIO JUSTIFIGAR LAS INASISTENCIAS A LAS EVALUACIONES.

»  ALUMNO REGULAR Y NO REGULAR
Un alumno quedara.en CONDICION DE REGULAR y debera presentarse a rendir una evaluacion
final con tribunal examinador, cuando haya aprobado 1 (una) de las 2 (dos) evaluaciones en su instancia

original y/o en el recuperatorio.

El examen-final serd escrito u oral. E1 mismo versara sobre la totalidad de los contenidos del
programa y se ajustara.al calendario de mesas de examen estipulado por la Facultad.

Un.alumno ‘quedard en CONDICION DE NO REGULAR y deberd presentarse a rendir una
evaluagion final con tribunal examinador cuando, no tenga aprobada ninguna de las 2 (dos) evaluaciones.

Eligxamen final tendra dos partes, una primera escrita y, de ser aprobada ésta como minimo con 6
(se1s), una segunda oral con preguntas a programa abierto. La tematica y el calendario sera el mismo
seflalado para los alumnos que rinden en condicién de regular. :

»  ALUMNO LIBRE
Pertenecen a esta categoria los alumnos que al inicio del ciclo lectivo se inscriban en esa condicion.
Su examen consistira en una evaluacion escrita y, de ser aprobada la misma con 60%, el desarrollo de un
tema determinado por sorteo y preguntas a programa abierto.

> ALUMNO VOCACIONAL
Se debera inscribir en la asignatura como alumno regular y podra promocionar la materia si se adecua
a los requisitos estipulados para ello; caso contrario quedaréa en condicion de regular o no regular.
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2- SISTEMA DE CALIFICACION

Conforme a la Ordenanza del Rectorado 108, del 30 de Diciembre de 201 0, el sistema de calificacion
se regird por una escala ordinal numérica, en la que el minimo exigible para aprobar equivaldra al 60%.
Este porcentaje minimo se traducira, en la escala numérica a un seis ©6)

Las categorias establecidas refieren a valores numéricos que van de cero (0) a diez (10) (ijandose la
siguiente tabla de correspondencias.

RESULTADO ESCALA NUMERICA ESCALA PORCENTUAL
Nota %
0 0
1 lal2
NO APROBADO 2 o 13 424
3 25a35
2 36 a 47
5 48 a 59
6 60 a 64
7 65a74
APROBADO 8 75 a 84
9 85a94
10 95a 100

3- INFORMACION DE CATEDRA.

Toda la informacion concernientea la Catedra (fechas de examenes, calificaciones, etc.), serd
publicada en el aula virtual de la materia:

FECHAS TENTATIVAS DE EVALUACIONES

1° Evaluacion (Ejes 1y 2)

LUNES 10 DE SETIEMBRE, 12 HS, AULAS A CONVENIR
1° Recuperatorio

LUNES 24 DE setiembre 12 HS, AULAS A CONVENIR

2° Evaluacion (Eje 3)

VIERNES 2 DE NOVIEMBRE, 10 HS, AULAS A CONVENIR
2° Recuperatorio

VIERNES 9 DE NOVIEMBRE, 10 HS, AULAS A CONVENIR
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