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DIDACTICA DISCIPLINAR CIENCIAS BASICAS Y TECNOLOGICAS

I- Datos Generales

INSTITUCION: Facultad de Filosofia y Letras CICLO ACADEMICO: 2018

CARRERA: Ciclo Profesorado para Profesionales Universitario — | CARACTER: obligatorio.
Ord. N° 11/02 C.D.- 87/02 C.S. UNC

AREA: Campo de Formacion Orientada. Afio en que se cursa: 2° primer
cuatrimestre.

ESPACIO CURRICULAR: DIDACTICA DISCIPLINAR CIENCIAS REGIMEN: cuatrimestral.
BASICAS Y TECNOLOGICAS.

ESPACIO CURRICULAR CORRELATIVO: Didéctica y Curriculum. | CARGA HORARIA SEMANAL: 9 Hs.

EQUIPO DOCENTE: Prof. Dra. Patricia Grimalt CARGA HORARIA TOTAL: 120 Hs.

- Fundamentacién/ Justificacién

La Didactica Disciplinar surge como una disciplina que pretende el estudio y
fundamentaciéon de la actividad ensefianza aprendizaje con una proyeccién practica y
articulada con las disciplinas especificas de los campos de conocimiento de Ciencias Basicas y
ciencias aplicadas como las ingenieria, arquitectura, disefio grafico orientado a la ensefianza
técnica, etc. desde donde provienen los participantes.

Por ello se propone abordar los contenidos especificos que permitan dar significacion a
los estudiantes desde una postura reflexiva e indagadora de la propia practica, los que
juntos a la bibliografia recomendada posibilitaran, al futuro docente, la actuacién y el
compromiso de una practica educativa critica.

Los nuevos enfoques en filosofia de las ciencias, las aportaciones mas recientes en
psicologia del aprendizaje y los modelos actuales en investigacion educativa, tienden a
resaltar que la construccién del conocimiento tanto en los estudiantes (conocimiento
escolar), como en los profesores (conocimiento profesional), es uno de los principios basicos
en que ha de asentarse, un modelo alternativo para la ensefianza de las ciencias (y
previsiblemente para la ensefianza en general) (R. Porlan y otros, 1988).

En el concepto actual de Didactica de las Ciencias Experimentales, influyen los analisis
de la nueva filosofia de las ciencias (NFC) con una visidn que considera a la ciencia:
®*Como una construccién de modelos provisionales, es decir modelos sujetos a
revision y que pueden ser reformulados;
*En relacion con las soluciones tecnolégicas y situada en un contexto social, en
oposicion a una imagen descontextualizada.
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El consenso que ha alcanzado en la didactica de las Ciencias Basicas y Tecnoldgicas el
constructivismo, ha supuesto un cambio fundamental en la orientacién tanto de las
investigaciones sobre la ensefianza cientifica como en las innovaciones que los docentes han
ido aplicando. Aunque se han encontrado obstéculos en la concrecién de numerosas ideas
ligadas al constructivismo, puede afirmarse que, en su versién menos dogmatica y mas
abierta, constituye el modelo dominante en el &mbito de la didactica de las ciencias.

- Objetivos

Se espera que los estudiantes, al finalizar la propuesta puedan:

* Comprender y valorar la problematica epistemoldgica desde sus perspectivas y
enfoques para posicionarse frente al propio campo del conocimiento y fundamentar
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

* Tomar conciencia de una actitud de trabajo comprometida con la reflexién critica
y responsable de la propia practica.

* Apropiarse de herramientas tedricas para el disefio, desarrollo y analisis reflexivo
de situaciones didacticas especificas.

Iv- Contenidos

Bloque I: La problemdtica epistemoldgica del campo

La problemdtica epistemoldgica del campo: enfoques y perspectivas de la ensefiaza de las
Ciencias Basicas y de las tecnologias aplicadas.

Paradigmas. Educacion tecnolégica o Educacién, Ciencia y Tecnologia. Modelos de
ensefianza aprendizajes: enfoque tradicional, descubrimiento, constructivista, globalizador.
Sus vinculaciones con los procesos de transposicién didactica.

Bloque II: La intervencion diddctica: disefio, desarrollo y andlisis reflexivo

Disefio curricular de la Provincia de Mendoza. Orientaciones Curriculares para la ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Fisico, Quimica y Matematicas en el nivel secundario y superior.
Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Organizacién del sistema educativo provincial
frente a la Ley de Educacién.

Conceptualizacién, caracteristicas y componentes de la planificacién. Las intencionalidades
pedagoégicas: las competencias en el marco de los procesos cognitivos; competencias
cientifico tecnoldgico en los diferentes niveles de la educacién formal.

El proyecto curricular de aula: concepto, finalidades. Componentes. Maico referencial. Los
contenidos: tipologia y su forma de ensefianza; criterios de seleccién y organizacion, los
saberes indispensables y acreditables. Estrategias de ensefianza y de aprendizaje, un
enfoque cognitivo. Actividades de aprendizaje propias del area.
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Los recursos didacticos. Las TIC en la educacién de las Ciencias Basicas y experimentales. La
evaluacion y acreditacion de los aprendizajes.

V- Metodologia:

En este espacio estan previstas instancias de trabajo presencial e instancias de trabajo no
presencial.

Durante los encuentros presenciales se realizaran actividades tendientes a promover la:
v' reflexién individual sobre temas epistemoldgicos especifico de la disciplina;

v'  seleccién y adecuacién de estrategias de ensefianza acordes a la intencionalidad de
la propuesta,

v’ lectura critica de la bibliografia propuesta;

v el analisis y observacion de experiencias propias y ajenas vinculadas con proyectos
educativos de aula, centradas en la intencionalidad del apiendizaje, saberes,
recursos, estrategias de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

Durante las instancias no presenciales destinadas al trabajo independiente, la metodologia
se centra mas en el trabajo de reflexion sobre los saberes adquiridos en las instancias
presenciales. Para ello los estudiantes deberan realizar trabajos de produccién sobre casos
especificos de ensefianza, observacién de campo en instituciones del medio Y procesamiento
de la informacion sobre temas determinados.

VI- Evaluacion:

Para regularizar la materia los alumnos deberan aprobar, a la finalizacién del cursado, el
100% de los trabajos practicos que se soliciten a tales efectos y acreditar 80 % de asistencia.

La acreditacion final del espacio seré mediante la aprobacién de un ccloquio de caracter
individual donde el estudiante dara cuenta de los abordajes tedricos realizados en la materia
y fundamentard desde el marcos tedricos aportados por el equipo de la materia la
planificacién anual de un espacio curricular de la escuela secundaria relacionado con su
disciplina y dara cuenta del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Vil-  Bibliografia
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PAGINAS WEB de interés:

. http://portal.educacion.gov.ar/secundaria/recursos-didacticos-y-publicaciones/.
Propuestas de ensefianza: coleccion seguir aprendiendo.

¢ http://www.mendoza.edu.ar

* http://portal.educacion.gov.ar/secundaria/recursos-didacticos-y-publicaciones/. Ciencia
Joven.

. http://portal.educacion.gov.ar/secundaria/recursos-didacticos—y-puincaciones/. Coleccidn
cuadernos para el aula.

* http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL002666.pdf. Serie Horizontes. Ciencias
Naturales.
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