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A) FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA

El saber pedagdgico puede abordarse desde distintos enfoques. La particular opciéon que
proponemos en este programa, se articula en torno las categorias de concepcion y racionalidad que,
como ldgicas historicamente situadas, todavia hoy pueden ser reconocidas en los discursos y practicas
educativas. Simultaneamente, centramos el analisis de las mismas desde la particular forma en que cada
una de ellas conceptualiza a la educacion y a la escuela; a la pedagogia y a la ensefianza; y al sujeto
pedagdgico y a la infancia, lo cual explica que los mismos interrogantes se repitan en el desarrollo de cada
unidad.

La propuesta de trabajo se centra en la construccion un espacio reflexivo que articule los aportes
conceptuales de diferentes campos disciplinares tales como la filosofia, la sociologia, la antropologia vy la
psicologia atendiendo a su vez a la pluralidad de paradigmas en cada uno de ellos. Implica también
identificar y nombrar de alguna manera las cuestiones debatidas, tratando de no quedar encerrados en
una lectura lineal, unidimensional y etnocéntrica del problema, ni en una situacion de relativismo
intelectual, en la cual cualquier (in)definicion es posible. En tal sentido si bien hay una estructuracion
histéricamente contextualizada de las diferentes concepciones y racionalidades en debate, proponemos
una lectura que recupere criticamente la vigencia de los nudos problematicos presentados por los
diferentes autores para el debate contemporaneo. También pretendemos que la discusién, en cada caso,
aborde las manifestaciones argentinas y latinoamericanas de los problemas planteados vinculandolos con
la practica profesional que desarrollan los y las estudiantes-docentes de la materia en las instituciones
educativas

Consideramos importante sefialar también que, en forma paralela, el equipo de la catedra
desarrolla durante la presente cursada un proyecto de investigacion en torno a los conceptos de infancia,
escuela y ensefianza, en un esfuerzo por articular el ejercicio de la docencia con la produccion de saber
pedagdgico como proceso colectivo.

A partir de la bibliografia presentada en cada unidad se realizaran referencias mas especificas
para el abordaje de los temas tratados, ya que los textos permitiran en sucesivas lecturas recuperar los
aportes que sus autores realizan a la comprension de cada uno de los ejes conceptuales propuestos.

B) PROPOSITOS

e Posibilitar un acercamiento critico en su contexto social de emergencia a las conceptualizaciones
tedrico - practicas de pedagogos vy filosofos de la educacion con el fin de construir un marco
referencial propio para la fundamentacién de la practica profesional.

e Impulsar el analisis de las continuidades y rupturas de las conceptualizaciones en los contextos
actuales de las instituciones educativas.

e Estimular el trabajo de investigacién como constitutivo de la profesionalizacion.

e Promover el conocimiento y reflexion sobre conceptos basicos de la pedagogia: educacion,
escuela, ensefianza y sujeto pedagogico e infancia.




C) CONTENIDOS

UNIDAD 0. Presentacion del programa y sus categorias articuladoras.

Modernidad y crisis de la modernidad. Principales supuestos y su vinculo histérico con la educacion.
Concepciones naturalistas e historicas. Racionalidades. El pensamiento critico. La relevancia del debate
sobre las conceptualizaciones de educacion y escuela, pedagogia y ensefianza, sujeto pedagdgico e
infancia que dichas concepciones y racionalidades proponen.

UNIDAD 1. La construccién de la Pedagogia moderna.

Las racionalidades metafisica e ilustrada: ; Cémo pensaron a la educacién y la escuela? ; Qué concepcidn
de sujeto pedagdgico y a la infancia proponen? ;Cémo entendieron a la pedagogia y a la ensefianza?
Contexto de emergencia y vigencia actual.

UNIDAD 2. Las racionalidades positivista y pragmatica.

¢ Como pensaron a la educacion y la escuela? ;Qué concepcion de sujeto pedagdgico y a la infancia
proponen? ;Como entendieron a la pedagogia y a la ensefianza? Contexto de emergencia y vigencia
actual.

UNIDAD 3. La racionalidad critica y los aportes de la sociologia de la educacion.

¢ Como pensaron a la educacion y la escuela? ;Qué concepcion de sujeto pedagdgico y a la infancia
proponen? ;Como entendieron a la pedagogia y a la ensefianza? Contexto de emergencia y vigencia
actual.

UNIDAD 4. El debate educativo contemporaneo en torno a la educacion, la pedagogia y el sujeto
pedagégico.

Contextualizacion y debate sobre la propuesta de algunos autores contemporaneos, en torno a los
conceptos de educacion y escuela, pedagogia y ensefianza, sujeto pedagdgico e infancia.
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Sugerida en torno a los ejes conceptuales propuestos:

DUSSEL, Inés. “; Existié una pedagogia positivista? La formacion de discursos pedagogicos en la segunda
mitad del siglo XIX” en VVAA La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un proyecto de la
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maestras/os. Infancia, escuela y ensefianza. EDUNTREF. Buenos Aires. 2015. Pp. 97 a 122.

Sugerida en torno a los ejes conceptuales propuestos:

PEREZ GOMEZ, Angel. “La cultura escolar en la sociedad posmoderna” en Revista Cuadernos de
pedagogia. Madrid. Nro. 225 (mayo 1994). Pp. 80 a 85.
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Cinco Conceptos para Pensar la Educacion Contemporanea. Cap. 2. Kapelusz. Buenos Aires. 1999. Pp.33
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pedagogia” en Aportes a la Pedagogia y a su ensefianza. Debaten y escriben los pedagogos UNRC. Rio
Cuarto. 2007. Pp. 41 a 47.

E) PROPUESTA DE EVALUACION

Se efectivizara en tres momentos: dos durante la cursada y uno al finalizar la misma en los
correspondientes llamados a examen.

Parciales: tienen por objeto realizar un seguimiento del proceso y constara de dos instancias que permitan
resignificar en forma contextualizada los diferentes temas trabajados durante la cursada. Las fechas son
las indicadas en el cronograma adjunto.

Final: esta instancia pretende promover una mirada integral del planteo teérico desarrollado y una toma de
posicidn personal sobre la propia practica. Tomara como base la segunda produccién parcial en
articulacion con los autores y conceptos trabajados en la primera parte. Se realizara en las instancias de
examen planificadas por la Universidad.


http://www.marxists.org/espanol/mariateg/1928/7ensayos/04.htm

F) CRONOGRAMA

Fecha N° Temas
14-03 Introduccion a la materia - Unidad 0
21-03 Unidad | - Contexto - Concepto de educacion y escuela.
28-03 Unidad | - Sujeto pedagégico e Infancia.
04-04 Unidad | - Pedagogia y ensefianza.
11-04 Unidad Il — Contexto- Concepto de educacion y escuela.
18-04 Unidad Il - Sujeto pedagdgico e Infancia.
25-04 Unidad Il — Pedagogia y ensefianza.
02-05 1er. Parcial Presencial
09-05 Unidad Il - Contexto - Concepto de educacién y escuela.
Unidad Il - Sujeto pedagdgico e Infancia y Taller de escritura
16-05 ) . P
Entrega de consignas 2do. parcial domiciliario.
23-05 Unidad Ill - Pedagogia y ensefianza y Taller de escritura.
30-05 Unidad IV - Contexto- Concepto de educacion y escuela.
06-06 Unidad IV- Sujeto pedagdgico e Infancia.
Entrega del 2do. parcial resuelto
13-06 Unidad IV — Pedagogia y ensefianza.
Devolucion parciales aviso recuperatorio.
20-06 FERIADO
27-06 Recuperatorio. Cierre cursada y pautas del Final.

FINALES: 12 y 19 de julio. Inscribirse en la fecha prevista por la Universidad.




ANEXOS
PROPUESTAS DE EVALUACIONES PARCIALES Y FINAL

Primer Parcial

1) Lea el siguiente texto.
“Entremos & una escuela a fin de interrogar & los nifios y veamos lo que pasa. Mientras hago una
pregunta, los nifios miran & todos lados, bostezan o hablan entre si. ;Estos nifios distraidos podran
contestarme de una manera satisfactoria? Si eso no es posible, por lo menos es algo dudoso.
Supongamos ahora que los nifios hayan escuchado atentamente mi pregunta formulada y que apenas
formulada se presionen & contestarla. Vuelvo & preguntar ;puedo esperar el logro de sus respuestas
especificadas e irreflexivas? Seguramente que no me diran todos aquellos que deseen seguir el curso de
mis consideraciones. Admitamos de nuevo que los nifios hayan estado atentos mientras les hacia mi
pregunta y que hayan reflexionado. Pero, entonces, contestan todos a la vez, cada uno & su modo, uno en
voz alta, otro despacio. Uno contesta con una palabra, otro con una frase demasiado larga. Este habla tan
fuerte que no solo es oido por todos los demas sino que de fuera y que articula tan despacio que apenas
se deja oir de su vecina a que el otro hable tan ligero que no puedo comprender todas las palabras que
pronuncia, éste otro tan lentamente que siente que la impaciencia se apodera de mi.
Vuelvo & preguntar. ;Puedo estar satisfecho de esas respuestas? O no, seguramente no. Vamos ahora a
ofra escuela y veamos como se portan los discipulos mientras hago mi pregunta, un completo silencio
reina en la sala. Todos los discipulos tienen sus miradas fijas en mi, su aspecto es regular, sus manos
estan colocadas sobre la mesa y sus piernas unidas permanecen inméviles.
Ante mi pregunta hecha, veo que todos reflexionan (ese tiempo demasiado corto para las faciles es un
poco mas largo para las dificiles) enseguida uno me da a comprender levantando ligeramente el codo y el
indice de la mano derecha que sabe la respuesta. Poco después otro hace el mismo signo y casi todos
presentan el dedo. Entonces, nombro a uno el cual se levanta con moderacion y con una voz fuerte pero
no chillona me da en una frase la respuesta que deseo. Su palabra no es muy brusca, ni muy lenta ni muy
rapida. Se comprendera que éste buen aspecto de los nifios, esta regularidad en la respuestas demuestra
una buena clase.
Comparemos, entonces, esas dos escuelas y veamos por qué la manera de ser de la primera es tan
diferente de la segunda 6 mas bien lo que debe hacer la primera para llegar & obtener el mismo resultado
que la segunda. Alli los nifios son distraidos e inatentos mientras que aqui son todos ojos y oidos para el
maestro.
¢De dbnde proviene éso? De dos causas: o de la mala disciplina que reina en la escuela 6 de la
precedencia deficiente 6 defectuosa del maestro para con su ensefianza. Conocido el mal, cada uno podra
hallar con facilidad el remedio. Alli los nifios no reflexionan mientras que aqui veo que se toman algun
trabajo en hallar una respuesta conveniente. Buscaré la causa de esta diferencia en los pocos cuidados
con que han sido tratados los primeros ejercicios del lenguaje (de ensefianza intuitiva) o en la
inconsecuencia del maestro o en su falta de debilidad en interesar & los nifios en la cosa que quiere
ensefiarles o en sequir la voz en la naturaleza pasando de lo facil a lo dificil, de lo simple & lo compuesto,
de lo concreto & lo abstrato.”

2) a) Infiera los conceptos de educacion, escuela y de infancia del autor del relato. (Tome en cuenta el
contexto de produccion de este discurso para fundamentar su respuesta)

! Fuente: Respuestas en la escuela primaria traducido para el Consejo General de Educacion de Th.
Thuiller en: Revista de Educacion. Afio 2 Tomo Il N° XV. Noviembre de 1882: 445-448. Seleccién
realizada por Mg. Virginia Ginocchio.



b) Identifique los supuestos pedagogicos que permitirian relacionarlo con alguna/s de las
concepciones y racionalidades trabajadas. Fundamente.
c¢) Elabore una critica a la posicion identificada desde los presupuestos de otra racionalidad.

Tenga en cuenta para la resolucion del parcial los enunciados del texto, evitando consideraciones
generales que no puedan identificarse en el mismo. Se trata de un ejercicio en el cual puedan establecerse

claramente enunciados del relato de la visita a las escuelas, con los conceptos de los autores trabajados
en las Unidades 1y 2.

Segundo Parcial

Consideraciones generales

o Este parcial puede hacerse de a dos estudiantes y domiciliario.

e Recuerde incorporar la bibliografia consultada para la elaboracién de su parcial y de citarla
correctamente en el desarrollo del mismo. Este apartado también forma parte de su presentacion.
Recuerde utilizar una unica manera de realizar el citado.

e La extension del trabajo sera de un maximo de 5 paginas. Tamafio de hoja: A4. Letra: Times New
Roman o Arial, N° 12. Méargenes: 2,5 cm. Deberan colocar una caratula con los datos del trabajo y
el autor.

e Entrega en version papel de los parciales: 06/06/17.

Criterios de evaluacion

o El contenido sera evaluado de acuerdo a lo trabajado en las unidades Ill y IV del programa.
e Se tomard en cuenta la elaboracion personal, la integracion de los conceptos tedricos y la
coherencia argumentativa.

Consigna

En esta segunda instancia de evaluacion debera elaborar un ensayo o articulo de opinion que se encuadre
en el tema general:
“Problemas actuales de la pedagogia.”
Dentro de dicho tema general, debera proponer un interrogante o problema que debera analizar desde uno
de los ejes abordados en las Unidades 3 y 4 (sujeto, educacion, pedagogia).
La eleccion del enfoque es libre, puede tomar como punto de partida una preocupacion personal de su
practica cotidiana o un emergente de la situacion educativa actual, que pueda relacionarse con las
tematicas de alguno de los ejes recuperando los aportes conceptuales trabajados en estas unidades.
El marco esta dado por los autores de la bibliografia de las unidades.
Como orientacidn se sugiere:
Explicitar claramente el problema, tema o interrogante.
Referirlo/ relacionarlo con el contexto de crisis de la modernidad.
Analizarlo desde los conceptos de los autores trabajados en esta segunda parte.
Elaborar alguna conclusion.
Colocar un titulo que explicite el problema, tema, interrogante.
A continuacién listamos algunos ejemplos que les permitan pensar otros en funcién de su interés.
¢ Qué aspecto/s o légicals en torno a la concepcion moderna de lo infantil deberian ser revisadas al pensar
hoy a los nifios y nifias?
¢En qué medida deberia ser revisado o no el presupuesto de homogeneidad en torno a la edad que



organiza la secuencia escolar?

¢ Qué aporte podrian hacer las pedagogias criticas para pensar las probleméticas en torno a la valoracién
que hoy se le otorga a la evaluacion numérica?

¢ Qué supuesto tedrico se reconoce si se plantea la relacion directa entre “ensefianza -aprendizaje™?
¢ Qué rasgos de la escuela pueden ser revisados atendiendo a la crisis de la modernidad y sus
derivaciones educativas?

¢ Qué aportes de las teorias criticas y las teorias de la crisis de la modernidad pueden colaborar para
repensar la convivencia / la autoridad / los saberes o el trabajo docente en la escuela?

Pautas para el final

La instancia de examen final, pretende ser un momento mas del trabajo de produccion y del recorrido
formativo que la Catedra propone.

El examen se centrara en la presentacion y argumentacion de los aspectos centrales del segundo trabajo,
poniéndolo en relacién con los temas y autores trabajados a lo largo del cuatrimestre. Supone también la
incorporacion de las observaciones y sugerencias de las devoluciones.

En este sentido se recomienda atender a las siguientes cuestiones:

1.- Relectura del conjunto de los textos indicados en el programa, repensando posibles articulaciones y
aportes al trabajo.

2.- Preparacion de la presentacion del trabajo en una exposicion de no mas de 10 minutos.

3.- Revision y precision del eje conceptual (educacion, sujeto, pedagogia) segun el recorrido elegido en el
trabajo, sefialando acuerdos y diferencias entre las distintas racionalidades.



