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“Si la transmision es un acto fundante del sujeto, incluso el acto por
excelencia que nos sitta en el movimiento continuidad
discontinuidad que funda la genealogia, entonces podemos afirmar
que aquello que se transmite es del orden de una creacion, en el
mismo sentido que la escritura de un texto para aquel que se
constituye en su depositario. Porque si la repeticion inerte implica
con frecuencia una narracion sin ficcion, la transmision reintroduce
la ficcion y permite que cada uno, en cada generacion, partiendo del
texto inaugural, se autorice a introducir las variaciones que le
permitirdn reconocer en lo que ha recibido como herencia, no un
depdsito sagrado e inalienable, sino una melodia que le es propia.
Apropiarse de una narracion para hacer de ella un nuevo relato, es
tal vez el recorrido que estamos todos convocados a efectuar.”

HASSOUN, Jacques (1994)
"Una ética de la transmision" en Los contrabandistas de la memoria.

Ediciones de La Flor, Buenos Aires.
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FUNDAMENTACION

Pedagogia es una asignatura que se encuentra ubicada en el segundo cuatrimestre del primer afio
del Profesorado de Nivel Inicial (Ord. 886/97) y del Profesorado de Ensefianza Primaria (Ord. 391/96) y
del Prof. Universitario de Ensefianza en Educacion Primaria (Ord. 608/16). Por informacién con la que
contamos, sabemos que muchos/es estudiantes han tenido su primer acercamiento al analisis de las
practicas educativas en diferentes espacios curriculares que cursan en paralelo con esta materia o en el
primer cuatrimestrel. Sin embargo, Pedagogia no posee correlatividades como requisito para su

cursado, por lo tanto, el recorrido realizado por los y las estudiantes es variado.

Entendemos que la educaciéon es una préctica social e histérica, atravesada por la tensién entre la
produccién y la reproduccién de lo social. De la misma forma los y las docentes somos sujetos histéricos
y, en este sentido, nuestras practicas y la mirada que sobre ellas construimos estan atravesadas por
discursos diversos. Por esto consideramos que los alumnos y alumnas de un profesorado deben revisar
los discursos y practicas que atraviesan sus voces, que pueden rastrear en sus propias biografias
escolares. Como futuros docentes deben desconocer la escuela para conocerla nuevamente, de una

forma diferente.

En la modernidad, las précticas educativas adoptan una forma especifica que se concreta en la
institucion escolar, que supo canalizar las demandas de la sociedad en relacién a la necesidad de
producir un ‘nuevo sujeto’: el ciudadano. La escuela se consolida, materializando el lema comeniano de
“ensefiar todo a todos”. Es en esta idea que encuentra sus bases el discurso pedagdgico moderno
contribuyendo, a través de los saberes que produce, a la especificacion de los mérgenes de la escuela y
de sus elementos centrales: un docente a cargo de un grupo de alumnos, un Unico método de
ensefianza, un espacio y un tiempo que regulan los procesos de ensefianza y aprendizaje, una disciplina
basada en un sistema de premios y castigos, etc.

La Pedagogia Critica, aunque no puede considerarse como una corriente homogénea, nos brinda
herramientas tedricas para analizar nuestras propias voces, presupuestos y prdcticas en torno a la
escuela, que dan cuenta de la impronta del discurso pedagdgico moderno en la definicidon del fendmeno
educativo en un sentido especificamente escolar.

Reconstruir la génesis de la institucién escolar es, entonces, revisar la particular forma en que la
modernidad entendié la educacidn, se pronuncio sobre ella y la construyd. Es, asimismo, desentraiiar las
ideas en pugna en esa construccién —las triunfantes y las olvidadas-, poniendo al descubierto la

posibilidad de imaginar otras formas posibles para la escuela y para nuestra tarea en ella.

! Taller de Problematica de la Realidad Educativa (Prof. Nivel Inicial); Practicas Docentes e Investigacién Educativa:
Biografia de las précticas docentes; Abordajes interdisciplinarios de la realidad educativa del Nivel Primario;
Practicas Docentes e Investigacion Educativa: La Escuela (Prof. Universitario de Ensefianza en Educacidn Primaria).
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En este sentido, el eje que guia este programa y la construcciéon de la propuesta pedagédgica
articula la transmisidn, el trabajo sobre las herencias y la construccién de lo alternativo. La transmision,
se vincula con el pasaje de ciertos saberes -histdricos, politicos y contingentes. Transmision entendida
en un sentido amplio, que incluye el dmbito escolar pero no se agota en él. Tarea que nos convoca como
generacioén adulta; y a la que también nos convocamos quienes hemos elegido el oficio de ensefiar. En
este caso, como educadores/as, somos responsables no sélo de la transmision en si misma sino de

reflexionar sobre sus modos, sus limites, sus fundamentos, sus efectos -elementos siempre histoéricos.

Esto nos remite directamente al trabajo sobre nuestras herencias como sujetos histéricos, esto es,
a la revision de aquellas ideas que han configurado nuestra manera de ser estudiantes y docentes y que
producen efectos cotidianos y materiales en nuestros modos de ensefianza; las practicas pasadas que se
han cristalizado en instituciones. Entendemos que la construccidn de lo alternativo parte del trabajo
sobre nuestras herencias. Esto significa que “nada nace del vacio discursivo” (Puiggrés, 2003), esto es, lo
alternativo es siempre histdrico y siempre se configura en disputa con las experiencias pasadas, por
esto, de algin modo las contiene. Pensar otros modos de estar en la escuela, incluso, otros modos de
educacion, sélo es posible a partir de una mirada critica sobre aquellos relatos que hemos heredado y
gue nos han constituido. Para ser discutido el pasado debe ser puesto a disposicidn, algun relato debe

ser ofrecido.

La propuesta intenta poner a jugar la mirada critica que se materializa en la pregunta por los
supuestos y por los efectos. Entendemos, en este sentido, que las ideas o practicas no tienen un sentido
esencial (no son en si mismas buenas o malas, democraticas o autoritarias, etc.) por lo tanto lo que nos
convoca es la pregunta por los supuestos que las sustentan y por los efectos que producen en
determinadas coordenadas historicas. Por esto, sostenemos que la critica es una actitud hacia el
conocimiento, un ejercicio que no tiene la pretensién de llegar a “la verdad” -como si tal cosa existiera-
sino que se construye interrogando las condiciones en las que se vuelve posible aquello que se
considera verdadero en un momento determinado.

Para decir esto partimos de un supuesto: la teoria no mantiene una relacién de exterioridad con
la practica, sino que es inherente a la misma. Dicho de otro modo, no hay una practica que no esté
sustentada sobre unas ciertas nociones que funcionan como teoria. Aqui nos distanciamos de la teoria
entendida como sindnimo de conocimiento cientifico, restringido al 4mbito académico, etc. Avancemos
en decir que no hay practica docente que no suponga unas ciertas ideas acerca de lo que es ser docente,
ser estudiante, de lo que implica la ensefianza y el aprendizaje, etc. Asi como tampoco existe una
realidad independiente de las herramientas conceptuales a través de las cuales las interpreto. Cualquier

descripcidén de la realidad esta construida sobre nociones que producen efectos en esa realidad porque
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a través de ellas construimos nuestra postura frente a la misma y actuamos en consecuencia. Muchas
veces no podemos explicitar esas ideas, no las registramos, pero ciertamente, operan en nuestros
modos de “ver” la realidad y de accionar en ella.

El ejercicio critico implica entonces, preguntarnos équé supuestos estdn en la base de tal o cual
idea que sostenemos? équé concepciones de sujeto, de ensefianza, de educacién, de poder... estdn
presentes en las ideas cotidianas, aquellas que suelen aparecer completamente despojadas de teoria?
Al mismo tiempo instalar la pregunta por los efectos: ¢Qué implica pensar...? ¢Qué consecuencias
tiene/ha tenido sostener unas u otras ideas sobre el docente, el estudiante, etc.? ¢ Qué efectos produce
posicionarme en una u otra concepcion acerca de la funcién que cumple la educacion, la escuela, etc.?

Este ejercicio es una condicién central para poder pensar en alternativas, pero también para
pensar que las mismas son siempre histdricas y tanto las herencias como aquello que es del orden de lo
nuevo nos ubican en la dimension politica de la educacién que implica decisiones, elecciones,

inclusiones y exclusiones que producen efectos concretos.

PROPOSITOS

% Generar instancias que habiliten nuevas miradas sobre la institucion escolar, que permitan situar
sus elementos constitutivos en el contexto de un discurso acerca de lo educativo, contribuyendo a
desnaturalizar su presencia en nuestra sociedad.

% Habilitar el andlisis de lo educativo desde distintas teorias pedagdgicas para pensar la funcidn
social que se asigné a la educacién y la escuela desde diferentes marcos tedricos.

% Abordar discusiones actuales en torno a categorias pedagdgicas, permitiendo la reconstruccion de
las mismas a partir de la comprensién de su historicidad.

% Posibilitar, a través de las diferentes actividades, la revision de las matrices de sentido histdricas
en torno a ‘lo pedagdgico’ que operan en nuestro acercamiento y construccion de la realidad

educativa.

PROPUESTA PEDAGOGICA

En esta propuesta, forma y contenido componen una unidad. En este sentido, se intenta mostrar
como opera la ldgica tedrica en la propuesta de actividades. La pretensidon es dar el espacio para revisar
nuestras propias definiciones sobre ‘lo educativo’, entendiendo que todas tienen raices histéricas y, por
lo tanto, son construcciones que pueden ser modificadas. En definitiva, intentamos mostrar que no se
trata de mudar de definicidn si esto implica creer que hemos llegado a ‘la verdad’, sino de pensar que
las nuevas definiciones —que podemos producir- son opciones tan histéricas y politicas como aquellas

gue desechamos.
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La intencién es utilizar las categorias que abordamos tedricamente como herramientas que nos
permiten ‘leer’ la realidad, ya sea que se trate de situaciones, relatos, obras pedagdgicas, experiencias
educativas.

La lectura y la escritura tienen en esta propuesta un lugar central en tanto no pueden desligarse
de los procesos de comprension. Aqui nuevamente, la forma no puede separarse del contenido. La
posibilidad de leer un texto y producir uno nuevo, es un proceso complejo que no damos por supuesto.
Por el contrario, entendemos que se aprende a leer y a escribir en torno a un cierto contenido y por esto
es una tarea que debe encararse como parte central del abordaje conceptual en cada asignatura. Leer y
escribir son los pilares de las actividades que desplegaremos a lo largo de las clases tedricas y practicas.
Este proceso implica construir el camino desde la literalidad del texto —en la que no es posible distinguir
quién habla- hacia la construccidn de la propia voz y las distinciones que nos permiten diferenciar el
texto propio del texto original.

Creemos ademas que la lectura, la escritura y la oralidad son herramientas centrales en el trabajo

como docentes. Es también por esta razon que se transforman en el eje de esta propuesta pedagdgica.

EVALUACION

Entendemos el proceso de evaluacién como inherente a los procesos de ensefianza y aprendizaje,
considerando por esto, la necesidad de una revisién continua de ambos. El proceso de evaluacién, nos
permite a los/as docentes tener ‘datos’ desde los cuales modificar, reforzar o profundizar ciertas
estrategias de ensefianza. Al mismo tiempo deberd permitir que los/as estudiantes pongan en juego
procesos de metacognicion que les posibiliten reconocer las dificultades en el proceso de aprendizaje,
revisar las estrategias puestas en juego y construir nuevas. Las actividades escritas y trabajos practicos,
asi como las devoluciones que realizamos, son un insumo central en este sentido.

La evaluacion se llevara a cabo teniendo en cuenta el nivel de interpretacion del material tedrico y
la apropiacion que se realice de las conceptualizaciones y categorias tedricas como herramientas para
‘leer’ la realidad educativa.

Se consideraran, ademas, las sintesis parciales producidas durante el desarrollo de las actividades
de forma oral como escrita a través de las que se pueda observar el proceso de construccidon seguido
por los/as estudiantes. Es de relevancia, en torno a estas actividades, el espacio de reflexién y cierre
sobre cada una de ellas, que nos permita retomar puntos centrales y plantear sintesis analiticas a partir
de las interpretaciones de los alumnos y alumnas y de las actividades realizadas.

La entrega de actividades y trabajos précticos se realizara a través de la PEDCO.
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CONDICIONES DE ACREDITACION

Para regularizar la materia:

% Asistencia al 80% del total de las clases practicas.

% Aprobacion del examen parcial (o su recuperatorio).

% Entrega en tiempo y forma y aprobacién de los Trabajos Practicos o su re-escritura.
%

Entrega en tiempo y forma de todas las actividades obligatorias asignadas.

EXAMEN FINAL

Para rendir en condicién de alumno/a regular:

El examen final consistird en una instancia oral o escrita, dependiendo el nimero de alumnos/as
que se presenten. Para esta instancia, deberd preparar un tema del programa. En un primer momento,
se expone el tema (de forma oral o escrita) y luego se responden consignas/preguntas sobre las demas
unidades del programa. Los/as alumnos/as regulares rinden con el programa con el que cursaron la

asignatura. Es necesario presentarse al examen con el programa en mano.

Para rendir en condicién de alumno/a libre:

Se solicita la realizacion y entrega de un trabajo préctico integrador que serad asignado por la
catedra. El mismo deberd ser entregado con una anticipacién no inferior a 20 (veinte) dias de la fecha de
presentacién al examen final y debera estar APROBADO previamente. El trabajo debera ser enviado por

correo electrénico (pedagogia.uncoma@gmail.com), indicando en el cuerpo del mail: nombre y apellido,

qué es lo que se adjunta, fecha de examen en la que desea rendir.
El examen final consistird en dos instancias:
1. Un examen escrito: en el cual se evalidan contenidos conceptuales de las diferentes
unidades del programa. Una vez aprobada esta instancia, se pasa a la segunda instancia.
2. Un examen oral: para el cual se debera preparar un tema del programa para exponer
oralmente. Se realizardn también preguntas sobre las demas unidades del programa.
Los/as alumnos/as libres rinden con el programa vigente a la fecha de la mesa de examen. Es
necesario presentarse al examen con el programa de la asignatura en mano. Para presentarse al examen

se recomienda asistir, previamente, a alguna clase de consulta.

NOTA: La constatacion de plagio, en cualquiera de las instancias de escritura, tiene como consecuencia
la pérdida de la condicion de regularidad en la asignatura. El plagio implica adjudicarse como
propias, ideas que no nos pertenecen, desconociendo a los/as autores/as de las mismas, ya sea
que los/as autores/as sean escritores, académicos, compafieros/as o que se desconozca quién
es el/la autor/a. En la ficha de catedra ‘Consideraciones sobre la escritura’ ponemos a
disposicion diferentes modos de incluir referencias a diversos tipos de textos o documentos
(incluso los extraidos de Internet).
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CONTENIDOS del PROGRAMA ANALITICO

UNIDAD I

EDUCACION y ESCOLARIZACION.
LA PEDAGOGIA Y LA ESCUELA COMO INVENCIONES DE LA MODERNIDAD.

Entendemos que la educacidn/transmision implica la relacién entre generaciones, una practica
caracteristica de todas las sociedades, por la cual las generaciones adultas incorporan a las nuevas
generaciones a una cultura y una historia. Lo que difiere es el modo en que se concreta en cada
sociedad y momento histérico. Este serd nuestro primer eje de analisis. A partir de aqui plantearemos
gue la escuela es, entonces, ‘una’ forma especifica en la que se concretd la educacién en las sociedades
occidentales a partir de la modernidad.

En este segundo eje de analisis, abordaremos la escuela como la forma hegemdnica que asumio la
transmisidon en la modernidad occidental, entendiendo que la escuela fue la institucion que logré
hacerse cargo de la definicion moderna de educacién y al mismo tiempo, definié como ilegitimas
aquellas practicas educativas que quedaran por fuera de sus bordes. El propésito es brindar algunas
herramientas de analisis que nos permitan poner la homologia entre escuela y educacion en perspectiva
histérica, para comenzar a desarmar los discursos que nos constituyen como sujetos escolarizados y que
atraviesan nuestro decir y nuestras definiciones acerca de la escuela actual.

En este enfoque, entenderemos a la Pedagogia como un saber moderno acerca de lo educativo,
que contribuyd a delinear la escuela a través de una serie de categorias: universalidad, simultaneidad,
gradualidad, alianza familia-escuela. En este sentido, se abordardn las ideas presentes en la Didactica
Magna, considerada como obra fundante de la pedagogia moderna, en tanto logré condensar vy
sistematizar ideas que tuvieron efectos en la configuracion de los sistemas educativos modernos

(Narodowski, 1999).

Entre estas categorias pedagdgicas, se prestara especial atencidn a la nocidn de infancia como
construccién moderna. Entendemos que esta categoria es la razén de ser de la pedagogia moderna y el
sujeto a partir del cual se construye la escuela. Esta construcciéon estd en estrecha relaciéon con la
definicion de los nifios y las nifias como sujetos con caracteristicas particulares: necesitados de cuidado
y dependientes de los adultos, sujetos con capacidad de ser educados, etc. La obra de Rousseau se torna

central para comprender la definicidn de estos rasgos como ‘naturales’ a la condiciéon de infante.

Entendemos que es central el analisis de estas categorias en tanto siguen constituyendo las

coordenadas de nuestro modo de pensar esta institucion. Al mismo tiempo, esto nos permitira poner en
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perspectiva las discusiones sobre lo escolar hoy, pensando que la crisis de la educacién estd
fuertemente relacionada con la crisis de un discurso acerca de la educacién que es histdrico.

En esta unidad ofrecemos algunos materiales bibliograficos que abordan la Modernidad, como un
periodo histdrico, atravesado por hechos y procesos especificos, en el que se delined un particular modo
de comprender lo social, una concepcién de sujeto, una forma de entender cdmo se accede al
conocimiento, la delimitaciéon de lo que se considera conocimiento legitimo (nocién de ‘verdad), entre

otras ideas. En este marco histdrico se inserta nuestro abordaje de la Pedagogia.

IDEAS Y CATEGORIAS BASICAS DE LA UNIDAD

EJE 1: La Educacidn: tensiones entre la herencia y la novedad.

® la educacion como fendmeno necesario y universal. Distincién entre educacidon vy
escolarizacién. La educacion desde la Pedagogia Critica: Tensidon entre produccidon y
reproduccion/ herencia y novedad.

EJE 2: La Pedagogia y la Escuela como invenciones de la modernidad.
= La escuela como institucion moderna: una de las formas de la educacién. La Pedagogia como
un saber moderno sobre la educacién moderna.

= Categorias de la Pedagogia moderna: universalidad, simultaneidad, gradualidad, alianza
familia-escuela, método, autoridad. La infancia como construccidon moderna y categoria
pedagodgica fundante. La definicién y produccion de sus rasgos: edad, heteronomia, cuidado y
educabilidad.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA?. Orden de lectura sugerido:

Mifiana, G. y Machado, L. (2013). Consideraciones sobre la lectura. Ficha de catedra, Pedagogia.
Facultad de Ciencias de la Educacién, UNComahue, Cipolletti.

Roldan, S. (2012). Consideraciones sobre la escritura. Ficha de Catedra, Pedagogia. Facultad de Ciencias
de la Educacién, UNComahue, Cipolletti.

EJE 1: La Educacidn: tensiones entre la herencia y la novedad.

1. ANTELO, E. (1999). Instrucciones para ser profesor. Pedagogia para aspirantes. Buenos Aires:
Santillana. Seleccion: pp. 64-65; 68-75.

2. Caruso, M. y Dussel, I. (1999). La invencion del aula. Una genealogia de las formas de ensefiar.
Buenos Aires: Santillana. Introduccién.

3. Gvirtz, S., Grinberg, S. y Abregu, V. (2007). La educacion ayer, hoy y mafiana. El ABC de la
Pedagogia. Buenos Aires: Aique. Capitulo 1: “éDe qué hablamos cuando hablamos de
educacion?”

4. Antelo, E. (2009). ¢A qué llamamos ensefar? En E. Antelo & A. Alliaud. Los Gajes del Oficio.
Ensefianza Pedagogia y formacion (pp. 19-37). Buenos Aires: Aique.

5. Romano, A. (2013). Educar: un acto de justicia. En M. Southwell y A. Romano (comps.), La escuela y
lo justo. Ensayos acerca de la medida de lo posible. Gonnet: UNIPE, Editorial Universitaria.

2 La bigliografia de todas las unidades estara disponible en la fotocopiadora asi como en la PEDCO.
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EJE 2: La Pedagogia y la Escuela como invenciones de la modernidad.

6. Revueltas, A. (1990). Modernidad y Mundialidad. Instituto Tecnoldgico Auténomo de México. Texto
completo disponible en:
http://biblioteca.itam.mx/estudios/estudio/letras23/notas/sec 1.html

7. Follari, R. (1996). ¢ Ocaso de la escuela? Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata. Capitulo I.

8. Casullo, N. (1999). La modernidad como autorreflexion. Tedrico N2 1. En En N. Casullo, R. Forster y
A. Kaufman. [tinerarios de la modernidad. Corrientes del pensamiento y tradiciones
intelectuales desde la llustracion hasta la posmodernidad. Buenos Aires: Oficina de
Publicaciones del CBC, UBA.

9. Miralles, G. (2011). Una mirada acerca de la modernidad europea: Siglos XVII y XVIII, Siglos de
Revoluciones. Condorcet y su propuesta educativa. Ficha de cdatedra, Historia de la
Educacién Moderna y Contempordanea. Facultad de Ciencias de la Educacion, UNComahue,
Cipolletti.

10. Gvirtz, S., Grinberg, S. y Abregu, V. (2007). La educacion ayer, hoy y marfiana. El ABC de la
Pedagogia. Buenos Aires: Aique. Capitulo 2: “éCuando se inventd la escuela?

11. Serra, M. S. y Fattore, N. (2006). Hacer Escuela. En Explora, Pedagogia. Programa de Capacitacion
Multimedial. Buenos Aires: Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Disponible en
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL002212.pdf

12. Redondo, P. (2012). Politicas en debate: la atencidén educativa de la primera infancia en la
Argentina. Propuesta Educativa, 1(37) Vol 1, 6-16

13. Narodowski, M. (1999). Después de clase. Desencantos y desafios de la escuela actual. Buenos Aires:
Novedades Educativas. Capitulos 1, 2 y 3.

14. Narodowski, M. (1994). Infancia y poder. La conformacion de la pedagogia moderna. Buenos Aires:
Aique. Capitulo 2.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA:

Forster, R. (1999). El lenguaje de la llustracion. Tedrico N2 11. En N. Casullo, R. Forster y A. Kaufman.
Itinerarios de la modernidad. Corrientes del pensamiento y tradiciones intelectuales desde la
llustracion hasta la posmodernidad. Buenos Aires: Oficina de Publicaciones del CBC, UBA.

Forster, R. (1999). Luces y sombras del siglo XVIII. Teérico N2 12. En N. Casullo, R. Forster y A. Kaufman.
Itinerarios de la modernidad. Corrientes del pensamiento y tradiciones intelectuales desde la
llustracion hasta la posmodernidad. Buenos Aires: Oficina de Publicaciones del CBC, UBA.

MATERIAL AUDIOVISUAL 3:

= Video “Escuela sobre el agua”. Producido por la Universidad Pedagdgica (UNIPE). Disponible en
http://unipe.edu.ar/espacios-colaborativos/videoteca/escuela-sobre-el-agua/

= Video “Vidas Maestras”. De la serie de videos documentales “Memorias del Futuro. 1365 afos de

ensefianza”. Producido por el Ministerio de Educaciéon de la Naciéon (2006).

3 Algunos de los materiales se trabajaran en clase y otros seran de caracter complementario.
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UNIDAD II

LA RELACION EDUCACION SOCIEDAD: LOS SENTIDOS SOCIALES DE LA
EDUCACION Y LA ESCUELA.
EL POSICIONAMIENTO DESDE LA PEDAGOGIA CRITICA: LA DIMENSION
POLITICA DE LA EDUCACION.

En esta unidad abordamos las teorias pedagogicas como modos especificos de pensar la relacion
entre educaciéon y sociedad. Nos interesan particularmente tres teorias pedagdgicas que han tenido un
fuerte impacto en la critica a la Pedagogia Moderna y a la escuela moderna: la Escuela Nueva; las
Teorias de la Reproduccidn y la pedagogia de Freire. Ademas, nos ocuparemos de la Pedagogia critica
desde la cual nos posicionamos en la catedra para pensar las ideas y categorias de esta unidad.

Por un lado, abordaremos la forma en que estas teorias definen al docente, al alumno, el
conocimiento, el vinculo pedagdgico, entre otros elementos. Esto nos permite rastrear similitudes y
diferencias entre las teorias. Por otro lado, el andlisis se centrard en los modos de comprender la
relacién educacion sociedad, lo que nos permitird establecer otras continuidades y rupturas entre las
teorias que no necesariamente coinciden con las que observamos en el abordaje anterior.

En este nivel de andlisis, Caruso y Dussel (1996) por un lado y Siede (2007) por otro lado, nos
aportan categorias tedricas para abordar tres grandes modos de comprender la relacidon educacion-
sociedad: el optimismo pedagdgico u optimismo ingenuo; el pesimismo pedagédgico o pesimismo critico
y el optimismo critico u optimismo pedagdgico moderado.

Esta distincidn se realiza, como dijimos al inicio, desde un posicionamiento tedrico particular: la
Pedagogia Critica. Esta propuesta tedrica recupera aportes de diversos campos disciplinares para pensar
lo pedagdgico como campo de luchas simbdlicas por la definicion de lo educativo. Se entiende que la
escuela es un espacio atravesado por relaciones de poder y por el conflicto. Asimismo, recuperamos la
dimension politica de la educacién, central para pensar como se configura la posicidon que asumimos
como docentes. Desde esta perspectiva, también existe una actitud de ‘critica’, entendida como una

forma de cuestionamiento de la realidad que no supone llegar a ‘la verdad’.

IDEAS Y CATEGORIAS BASICAS DE LA UNIDAD
EJE 1: Teorias pedagdgicas: una mirada desde los modos de entender la Relacién Educacién- Sociedad.

=  Optimismo pedagoégico. La escuela para el progreso social. El movimiento de la Escuela Nueva y
la critica a la Escuela Tradicional. Influencia del escolanovismo en experiencias educativas
argentinas.
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= Pesimismo pedagdgico. La escuela como agencia de reproduccidn del orden social. Teorias de la
Reproduccion: la critica de Bourdieu y Passeron.

= Optimismo pedagdgico moderado/critico: la produccion de una “alternativa”: Freire y la
pedagogia liberadora. La educacién como practica politica. Pedagogia Critica.

EJE 2: Los fundamentos tedricos del Optimismo Critico. Los aportes de la Pedagogia Critica.

= La relacién educacidn-sociedad como una relacién histérica y no mecdnica. Los fundamentos
tedricos de esta postura: La tensidon entre reproduccién y produccién; la concepcion
micropolitica del poder; las nociones de resistencia y libertad; la escuela como espacio de lucha

y conflicto.

=  Freire: Educacion Problematizadora y Liberadora, posibilidades frente a la Educacidon Bancaria.

La Dimension politica de la educacion.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA. Orden de lectura sugerido:

Eje 1: Teorias pedagoégicas: una mirada desde los modos de entender la Relacién Educacién- Sociedad.

1. Siede, I. (2007). La educacion politica. Ensayos sobre ética y ciudadania en la escuela. Buenos Aires:
Paidds. Capitulo 1: “Escuela y Sociedad o el largo adiés a las mamuschkas”.

2. Guvirtz, S., Grinberg, S. y Abregu, V. (2007). La educacion ayer, hoy y mafana. El ABC de la
Pedagogia. Buenos Aires: Aique. Capitulo 3: “éPara qué sirve la escuela?”

3. Palacios, J. (1984). La Cuestion Escolar. Barcelona: Editorial Laia. Seleccién: pp. 16-67 (Escuela
Tradicional -Escuela Nueva); 522-531 (Freire); 429-450 (Teorias de la Reproduccion).

4. Freire, P. (1985). Pedagogia del Oprimido. Buenos Aires: Siglo Veintiuno. Capitulo 2.
5. Freire, P. (2012). El grito manso. Buenos Aires: Siglo Veintiuno. 22 ed. Seleccién pp. 20-65.

6. Freire, P. (2015). Politica y Educacién. México, Argentina, Espaiia: Siglo Veintiuno Editores. 12 edn.
92 reimp. Seleccidn: pp. 50-65.

EJE 2: Los fundamentos tedricos del Optimismo Critico. Los aportes de la Pedagogia Critica.

7. Mclaren, P. (1994). La Vida en las escuelas. México: Siglo XXI. Capitulo 5y 6.

8. Narodowski, M. (1996). La escuela Argentina de fin de siglo. Entre la informdtica y la merienda
reforzada. Buenos Aires: Novedades Educativas. Capitulo 4: “iQuién manda en las
escuelas?” (pp. 131 — 141).

9. Giroux, H. (1994). Introduccidn. En P. Freire. La naturaleza politica de la educacion. Barcelona:
Planeta-Agostini.

10. Tadeu Da Silva, T. (1995). Escuela, conocimiento y curriculo. Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.
Capitulo 3: “¢Qué se produce y qué se reproduce en educacion?” (pp. 93-111).
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA:

Abramowski, A. (2009). Homenaje a un gran maestro. E/ Monitor N2 22. Disponible en
http://www.me.gov.ar/monitor/nro0/pdf/monitor22.pdf

Caruso, M. y Dussel, I. (1996). De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para pensar la educacion
contempordnea. Buenos Aires: Editorial Kapelusz, Coleccidon Tridngulos Pedagdgicos.
Capitulo: “Modernidad y escuela: los restos del naufragio” (pp. 89-108).

Freire, P. (2003). E/l grito manso. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.

MATERIAL AUDIOVISUAL:

* Documental “La escuela de la sefiorita Olga”. Realizado por Mario Piazza (1991)

* Documental “Luis F. Iglesias. El camino de un maestro". Producido por el Instituto Nacional de
Formacion Docente (2009).

= Video “Hacer Escuela”. Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia. Producido por Universidad
Nacional del Tres de Febrero. Disponible en

http://www.encuentro.gov.ar/sitios/encuentro/Programas/detallePrograma?rec id=101779&capitulo

id=101786
= Publica y gratuita: Nivel Inicial. Produccion Canal encuentro. Ministerio de Educacion de la Nacion.

Argentina. Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=8dw2G d6NYg

UNIDAD I

LA PEDAGOGIA MODERNA EN CUESTION: VIEJAS PALABRAS, NUEVOS SENTIDOS
ALGUNAS DISCUSIONES PEDAGOGICAS ACTUALES.

En esta unidad nos ocuparemos de algunas discusiones pedagdgicas actuales en torno a conceptos
gue hemos estado abordando en las unidades anteriores. Para esto planteamos seis ejes de analisis que
giran en torno a categorias que se delinean en el discurso pedagdgico moderno y que pondremos en
debate para pensar de qué otros modos podemos pensarlas. Entendemos que las palabras no tienen un
significado esencial, universal sino por el contrario un significado histérico y situado. Por lo tanto, es
necesario abordar la historicidad de las palabras que conforman nuestro vocabulario, porque las mismas
son herramientas que nos permiten describir ‘la realidad’ educativa de diferentes modos segun sea el
significado que le demos y tiene consecuencias sobre esa realidad.

En este sentido, como venimos trabajando a lo largo de las anteriores unidades, el propdsito es
explicitar los supuestos de las afirmaciones que hacemos respecto a lo educativo, entendiendo que lo

que decimos no sélo describe ‘la realidad’ sino que tiene efectos sobre la misma. Al mismo tiempo,
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estos debates que proponemos nos permiten pensar que en tanto son histéricas, las categorias pueden
cambiar. Esto habilita la construccién de otros posibles significados para las palabras, de otras

herramientas para pensar lo pedagdgico.

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA segtin Ejes de Discusién. Orden de lectura sugerido:

Eje 1: Discusiones en torno a los sujetos de la educacidn: Infancias y alianza Familia-Escuela.

1.1. Duedas, G. (2012). La nifiez en tiempos complejos. En A. Taborda, G. Leoz y G. Duefias (comps.).
Paradojas que habitan las instituciones educativas en tiempo de fluidez. San Luis: Nueva
Editorial Universitaria - U.N.S.L.

1.2. Vasen,J.(2012). La infancia: entre el guardapolvo y la compu. En A. Taborda, G. Leoz y G. Dueias
(comps.). Paradojas que habitan las instituciones educativas en tiempo de fluidez. San Luis:
Nueva Editorial Universitaria - U.N.S.L.

1.3. Redondo, P. (2014). Un nifio y un globo. Notas a pie de pagina. Revista La Tia n°12. Disponible en
http://www.revistalatia.com.ar/archives/date/2014/08.

1.4. Santillan, L. y Cerletti, L. (2011). Familias y escuelas: repensando la relacién desde el campo de la
Antropologia y la Educacién. Boletin de Antropologia y Educacion, Afio 2 - N2 03, pp. 7-16.

Eje 2: Discusiones en torno al papel de los/as educadores/as: Autoridad.

2.1. Dussel, I. y Southwell, M. (2009). Lineas para el debate. E/ Monitor N2 20 Disponible en
http://www.me.gov.ar/monitor/nro0/pdf/monitor20.pdf

2.2. Pierella, M. P. (2009). Breves notas sobre nuestra historia reciente. E/ Monitor N2 20 Disponible en
http://www.me.gov.ar/monitor/nro0/pdf/monitor20.pdf

2.3. Zelmanovich, P. (2003). Contra el desamparo. En I. Dussel & S. Finocchio (comps). Ensefiar hoy.
Una introduccion a la educacion en tiempos de crisis (49-64). Buenos Aires: Fondo de la
cultura econdémica.

2.4. Meirieu, P. (2006) Charla Abierta de Philippe Meirieu: Educar en la incertidumbre. E/ Monitor, 9.
Diponible en http://www.me.gov.ar/monitor/nro9/entrevista.htm. Extraido 10/08/2012

Eje 3: Discusiones en torno a la igualdad y las diferencias en la escuela: la homogeneidad en
cuestion.

3.1. Dussel, I. y Southwell, M. (2004). La escuela y la igualdad: renovar la apuesta. El Monitor N2 1
Disponible en http://www.me.gov.ar/monitor/nrol/dossierl.htm

3.2. Siede, I. (2010). Inclusion, igualdad y diferencia en “un cumplearios feliz”. El Monitor N2 27.
Disponible en http://www.me.gov.ar/monitor/nro0/pdf/monitor27.pdf. Extraido

10/08/2012

3.3. Tomasini, M. (2008). Categorizacidon sexual y socializacién escolar en el Nivel Inicial. En G.
Morgade y G. Alonso (Comps.), Cuerpos y sexualidades en la escuela. De la normalidad a la
disidencia (pp. 93-112). Buenos Aires, Argentina: Paidds.
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3.4. Hernandez, A.y Reybet, C. (2006). Acerca de masculinidades, feminidades y poder en las escuelas.
Anales de la educaciéon comun, Tercer siglo, afio 2, no. 4.

Eje 4: Discusiones en torno a los saberes escolares: nuevas alfabetizaciones.

4.1. Quevedo, L. A. (2010). En el centro de una explosion cultural. El Monitor, no. 24

4.2. Dussel, I. y Southwell, M. (2008). La escuela y las nuevas alfabetizaciones. Lenguajes en plural. E/
Monitor N° 13. Disponible en http://www.me.gov.ar/monitor/nro13/dossierl.htm

4.3. Dussel, I. (2015). La reconfiguracién de la distancia como nuevo problema pedagédgico. El Monitor,
no. 36. http://elmonitor.educ.ar/secciones/cultura-digital/ensenar-con-medios-digitales-la-
reconfiguracion-de-la-distancia-como-nuevo-problema-pedagogico/

4.4. Dussel (2016). La escuela deberia ser el espacio de lo dificil pero importante. Entrevista para el
diario La Nacidn. Disponible en http://www.lanacion.com.ar/1929399-ines-dussel-la-
escuela-deberia-ser-el-espacio-de-lo-dificil-pero-importante

Eje 5: Discusiones en torno a la forma escolar: pensar otros tiempos y espacios.

5.1. Abramowski, A. (2010). Escuela N° 92 ‘Hipdlito Yrigoyen’ Santa Rosa, La Pampa. La inclusién como
tarea diaria. E/ Monitor N2 24. Disponible en
http://www.me.gov.ar/monitor/nro0/pdf/monitor24.pdf

5.2. Kaufmann, V. (2007). Una experiencia de educacion infantil fuera del ambito escolar. Inclusion de
docentes de nivel inicial en jardines infantiles comunitarios. En R. Baquero, G. Diker y G.
Frigerio (comps.). Las formas de lo escolar (pp. 195-205). Buenos Aires: Del Estante Editorial.

5.3. La Educacidn en Debate N2 9 (2012) ¢Promocion automdtica o bloque pedagogico? UNIPE. Le
Monde Diplomatique. Suplemento. Disponible en
http://unipe.edu.ar/comunidad-unipe/editorial/suplemento-la-educacion-en-debate/

Eje 6: Discusiones en torno a la Memoria y la Pedagogia: la construccion de las herencias.

6.1. Rosemberg J. y Kovacic, V. (2010). Educacion, Memoria y Derechos Humanos: orientaciones
pedagdgicas y recomendaciones para su ensefianza. Buenos Aires: Ministerio de Educaciéon
de la Nacioén. Capitulo 2 y 3.

6.2. Dussel, I. (2008). A 30 afios del golpe: Repensar las politicas de la transmisién en la escuela.
Publicacion realizada en el marco del Seminario-Taller: "Pedagogias para este tiempo:
Transmision, afectos, contextos. Instituto Nacional de Formacidon Docente. Disponible en
http://cedoc.infd.edu.ar/upload/NOVELES Articulo2032020Dussell.pdf

6.3. Southwell (2016). 2.000 rondas por 30.000 desaparecidos para 40 millones. Diario La Capital, 13
de agosto. Disponible en http://www.lacapital.com.ar/2000-rondas-30000-desaparecidos-
40-millones-n1207776.html

6.4. Freire, P. (2015). Politica y Educacion. México, Argentina, Espaia: Siglo Veintiuno Editores. 12 edn.
92 reimp. Seleccion: pp. 19-30.

Material complementario. Para preparar el examen final:

Falcone, L. (2010). Estamos estudiando. Neuquén: Educo. Capitulo 5.
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