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FUNDAMENTACION

El presente programa corresponde a la asignatura pedagogia, que forma parte del
trayecto de formacién docente de los alumnos que cursan las carreras: Profesorado de
Portugués y Profesorado de Espafiol como Lengua Materna y como Lengua Extranjera.

El debate epistemoldgico acerca del status cientifico de la Pedagogia ha tenido a lo largo de
la historia, mas que ver con su posicion al interior del campo de la Ciencias de la Educacion
que con su lucha por ser considerada ciencia o no.

G. Germéan considera que en el proceso de constitucion del campo pedagogico pueden
reconocerse cuatro grandes momentos: un primer momento, cuando la pedagogia estuvo
ligada a la filosofia e intentaba dar respuestas universales a los problemas educativos. Las
preguntas pedagdgicas por excelencia eran: ¢qué es la educaciéon?, ;cudles son los fines de la
educacion?, ¢para qué se educa al hombre?, y otras mas alla de los contextos socio-histéricos
donde se produjeran los fendmenos educativos. Un segundo momento donde se considera que
lo pedagdgico estuvo mas ligado a lo sociol6gico, en su intento por adquirir un status
cientifico similar al que postulé6 Durkheim para la Sociologia. En este momento se inicia un
proceso de “despedagogizacion” de las ciencias de la educacion. A su vez el discurso de la
didactica, entre otras ciencias de la educacion, ocupd los lugares que la pedagogia dejaba. En
un tercer momento, el objeto “educacion” es abordado por diferentes disciplinas intentando
abordajes interdisciplinarios. Al decir de Bernstein “la pedagogia se queda sin voz”.

Hoy, (cuarto momento), es necesario iniciar el proceso de reconstruccién del campo
pedagogico, darle especificidad. Por esto el objeto de la pedagogia “no puede ser la
educacion, como entidad metafisica, ahistérica” , sino las practicas que contribuyan a mejorar
los procesos educativos en las instituciones consideradas educativas, entendiendo a la
educacion como una préactica social, situada en un tiempo y en lugar que se concretiza en las
instituciones educativas dentro y fuera de los sistemas educativos formales.

Desde estas posiciones se estd proponiendo que la pedagogia hoy tiene un desafio central:
articular los aportes que puedan hacer las otras ciencias de la educacién (filosofia de la
educacion, la sociologia, la didactica, la organizacién escolar, la politica educacional, la, las
teorias del aprendizaje, y otras). En este marco, se considera que el concepto pedagdgico
central es “Proyecto Pedagogico Institucional”, considerando al mismo como el dispositivo
donde la pedagogia puede intervenir articulando diferentes definiciones al interior de las
instituciones consideradas educativas (no sélo las formales).

Por lo planteado anteriormente se puede definir a la pedagogia como una disciplina
tedrica, practica y propositiva, dentro de las ciencias de la educacién, cuya especificidad esta
dada en la basqueda de articulaciones de los aportes de las otras ciencias de la educacion,
tomando como concepto principal :“Proyecto Pedagdgico Institucional”.

Asi, el estudio de la Pedagogia, como primer encuentro desde marcos tedricos con la
problematica global de la educacién constituye el inicio de un proceso de formacién teérica y
practica en la que ha de fundamentarse la intervencion en las instituciones educativas. Por ello
se aborda el estudio de la educacion desde distintos niveles y perspectivas de analisis. Se
abordan distintos enfoques de la educacion que permitirdn interpretar y analizar el sentido
que hoy tienen las practicas educativas y los discursos que las enmarcan de modo que se
constituya en una practica democratizadora. La opcion por poner un particular énfasis en las
instituciones formales, se fundamenta en el hecho que con esta catedra, los alumnos de
profesorado inician su formacion como profesores.
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Este programa es un proyecto flexible y dindmico pensado desde la
consideracion del alumno como “sujeto de aprendizaje” en interaccion con el conocimiento
cientifico y enmarcado en un contexto socio-cultural determinado. La intencionalidad puesta
en el desarrollo de procesos constructivos para la apropiacion significativa del conocimiento,
a traves de la mediacion docente, fundamentan una metodologia que propicia la interaccion
constante del alumno con el grupo clase, las actividades que conlleven procesos reflexivos, de
analisis y revision critica, y ademas una permanente vinculacion entre la teoria y la préctica,
con un interés central de desnaturalizar los procesos educativos, comprender desde su
especificidad no neutral de la educacion y que permita asumir un compromiso ético y politico
de modo que puedan ser participes y artifices de procesos educativos emancipadores.

De acuerdo a lo planteado, los supuestos que sustentan este programa son:

e La Universidad es productora y reproductora de herramientas intelectuales para la
comprension de las practicas educativas.

e Las précticas educativas son practicas sociales contextualizadas y situadas y por ende
no neutrales. Implican posicionamientos politicos, éticos y teoricos.

e EIl estudiante universitario es sujeto en formacion con posibilidades de ejercer su
autonomia en los aprendizajes.

o La reflexion sobre los problemas de la educacion nos involucran como sujetos sociales
y como tales es necesario romper con las meras reproducciones en funcién de generar
reflexiones criticas y acciones emancipadoras.

e La formacién docente se inicia desde el momento que el alumno elige la carrera y dura
durante todo la vida profesional.

OBJETIVOS GENERALES

Comprender la complejidad de los procesos educativos en relacién a las concepciones de
hombre, vida y mundo que los fundamentan y algunos de sus multiples condicionantes
contextuales.

Caracterizar el campo de estudio de la pedagogia, su objeto, complejidad y estado actual.
Comprender la profesion docente y las acciones que implican como précticas politicas y éticas
que se fundamentan en posicionamientos tedricos.

Analizar los procesos educativos desde diversos niveles de analisis, comenzando por las
relaciones con el macro a nivel social, hacia el analisis micro del aula.

Analizar las principales problematicas del Sistema Educativo Argentino, enmarcado en los
actuales procesos de transformacion.

Reconocer a la escuela como una institucion y como una organizacion social y el rol de los
docentes en ella.

Resolver situaciones de aprendizaje, como un ser responsable, participativo y comprometido
con la actividad intelectual.

Desarrollar procesos de reflexion y juicio critico como actitudes indispensables para la
actividad docente.



CONTENIDOS

ESQUEMA CONCEPTUAL.:

¢ QUE ES LA EDUCACION?
(Unidad 1)
La relacion entre pedagogia y educacion /\

El debate pedagdgico
La nocion de Proyecto Pedagdgico Institucional

1L

¢EN QUE
CONTEXTOS Modernidad
S /\
PRODUCEN j> Premodernidad Posmodernidad \/
LAS
PRACTICAS Demandas y desafios para los docentes

DOCENTES?
(Unidad 2)

¢ QUE SON LOS SISTEMAS EDUCATIVOS?
(Unidad 3)
El Sistema Educativo Argentino

¢ QUE ES LA ESCUELA?
(Unidad 4)

CONTENIDOS ORGANIZADOS EN UNIDADES DIDACTICAS:

UNIDAD 1: ;Qué es la educaciéon?

JHAY
PROYECTOS
PEDAGOGICOS
FUERA DE LA
ESCUELA?
(Unidad 5)

Educacion formal

La educacion y sus mdltiples significados. Diferentes criterios y niveles de anélisis. La
tension entre conservacion y transformacion. Educacién y poder. La educacién como préactica

social, politica, ética y cultural.

Espacios sociales que educan: practicas sociales dentro y fuera de los sistemas educativos.
La educacion como objeto de estudio. La estructuracion del campo pedagdgico. La
complejidad del campo disciplinar. La nocién de Proyecto Pedagdgico Institucional, como

concepto central de la pedagogia.
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UNIDAD 2: ;,En qué contextos se producen las practicas docentes hoy?

La Modernidad como contexto de surgimiento de la escuela. La escuela como objeto de la
pedagogia. Significaciones historicas.

La crisis del proyecto pedagogico de la modernidad.-La tension premodernidad, modernidad y
posmodernidad.. La educacién moderna, éxitos y fracasos. Las demandas actuales a la
educacion. Desafios para los docentes.

UNIDAD 3: ;Qué son los sistemas educativos?

Las relaciones con la sociedad, la politica, el estado y la economia. La modernidad y
constitucion de los sistemas educativos nacionales. El caso argentino: El proyecto pedagdgico
nacional. La Ley de Educacion Nacional y la adecuacion de la Provincia de Cdérdoba.
Problematicas pedagdgicas actuales de la educacién formal.

UNIDAD 4: ¢ Qué es la escuela?

La escuela como institucion. Modernidad y escuela. Origen de la escuela y su proceso de
institucionalizacion. Las funciones de la escuela en la modernidad y la redefinicion las
culturas actuales. La escuela como organizacion: dimensiones de anélisis. La dimension
pedagdgica de la escuela y El Proyecto Educativo Institucional. El rol docente en la escuela.

UNIDAD 5: ;Hay proyectos pedagdgicos fuera de la escuela?

La educacion no formal. Los proyectos pedagdgicos no escolarizados. Propuestas de
educacion popular: experiencias en Ameérica Latina. Otras corrientes, teorias y/o pedagogos
contemporaneos. Propuestas educativas no tradicionales.

Nota: los contenidos de las unidades 1, 2, 3 y 4 seran desarrollados en forma comdn para
todos los alumnos.

La unidad 5, si bien es una unidad obligatoria, el contenido es a eleccion de cada alumno y
sera trabajada a lo largo de todo el cuatrimestre. Cada alumno, de acuerdo a sus intereses
elegira una teoria, pedagogo, propuesta educativa y/o corriente pedagogica contemporanea no
escolarizada y realizard busqueda bibliografica, elaborard un informe que pondra a
consideracién del grupo clase.

En dicho trabajo se tomaran como categorias basicas de anélisis: contexto de la propuesta y/o
autor, la concepcidn antropologica que subyace, la propuesta pedagdgica (cuél es el proyecto
pedagdgico que fundamenta o sostiene) y el fin de la educacién que propone.




BIBLIOGRAFIA BASICA

ALFIZ, 1. (1997) El Proyecto Educativo Institucional. Aigue. Buenos Aires

BRIGIDO, A. M. (2009) La educacion argentina. Hispania. Cérdoba

CARRANZA, A. Y otros. “Descentralizacion, autonomia y participaciéon. Un andlisis de la
implementacion de la reforma educativa en la Provincia de Coérdoba (1996-1997)” En:
Revista “Péginas” Esc. de Ciencias de la Educacion.U.N.C. N°1- 1999.

CARUSO, M. y DUSSEL, I. (1999) De Sarmiento a los Simpsons. Cinco conceptos para
pensar la educacion contemporanea. Buenos Aires: Kapelusz.

COREA, Cy LEWKOWICZ, I. (2004) Pedagogia del Aburrido. Escuelas destituidas, familias
perplejas. Buenos Aires: Paidos.

DUBET, F. (2004) La escuela de las oportunidades. Barcelona: Gedisa..

DUSCHATSKY, S.y BIRGIN, A. (2010) ¢Ddnde esta la escuela?. Ensayos sobre la gestion
institucional en tiempos de turbulencia. Buenos Aires: Manantial.

FILMUS,D. (1996) Estado, sociedad y educacion en la Argentina a fines de siglo: proceso y
desafios. Troquel. Buenos Aires

FRIGERIO, G y POGGI, M (1998) El analisis de la institucion educativa. Hilos para tejer
proyectos. Santillana, Buenos Aires.

FRIGERIO, G. (Compiladora) (2002). Educar: rasgos filoséficos para una identidad. Buenos
Aires: Santillana.

FRIGERIO, G y DIKER, G. (2010) Educar: ese acto politico. Parana-Argentina: Fundacion
La Hendija

FURLAN, A. y PASILLAS, M. (1990) ElI campo pedagdgico .Cuadernos Pedagogicos
Universitarios. UNAM. México.

GERMAN . G. (1999) “Crisis de identidad de la pedagogia”. Apunte de catedra. UNC. FFyH.
Esc. de Ciencias de la Educacion.Catedra: Pedagogia. (mimeografiado)

GERMAN, G. y ABRATE, L . (2007) La dimension pedagogica de las instituciones
educativas. Informe de investigacion (actualizado) SECYT

GRECO, M.B. (2007) La autoridad (pedag6gica) en cuestion. Rosario: Homo Sapiens
GVIRTZ, S y OTRAS (2011) La educacién ayer, hoy y mafiana. EI ABC de la Pedagogia.
Buenos Aires: Aique.

MIRANDA, E. y otros (2003) Politicas de reforma del sistema educativo en los noventa.
Brujas, Cérdoba.

NICASTRO, S. (2006) Reuvisitar la mirada sobre la escuela. Homo Sapiens, Rosario
NICASTRO, S y GRECO, M. B. (2009) Entre trayectorias: escenas y pensamientos en
espacios de formacion. Rosario: Homo Sapiens.

PEREZ GOMEZ, A. “La socializacion postmoderna y la funcioén educativa de la escuela”. En:
ANGULO RASCO Y OTROS.(1999) “Escuela publica y sociedad neoliberal”. Mifio y Dévila
editores. Madrid.

PINEAU, P. y Otros (2001) “La escuela como maquina de educar. Tres escritos sobre un
proyecto de la modernidad”. Ed. Paidos. Bs. As. - Cap. 1

ROSSI, M y GRINBERG, S. (1999) Proyecto Educativo Institucional. Acuerdos para hacer
escuela Magisterio Rio de la Plata, Buenos Aires.

TEDESCO, J. C. y FANFANI, E. (2002) “Nuevos tiempos y nuevos docentes” . [IPE-Buenos
Aires. Buenos Aires

W



Documentos:

“La educacion en debate: desafios para una nueva ley”. Jornadas de Reflexién Publica.
Universidad Nacional de Cérdoba. Facultad de Filosofia y Humanidades. Escuela de Ciencias
de la Educacion. Cordoba, 2006

Ley de Educacion Nacional

Ley de Educacion Provincial

BIBLIOGRAFIA AMPLIADA

AVANZINI, G. (1977) La pedagogia del siglo XX. Madrid: Narcea.

BALL, S. (1990) La micropolitica de la escuela. Hacia una teoria de la organizacién escolar.
BuenosAires: Paidos.

BELTRAN LLAVADOR, F y SAN MARTIN (2000) Disefiar la coherencia escolar. Bases
para el proyecto educativo. Madrid: Ed. Morata.

BERNSTEIN, B. (1993) La estructura del discurso pedagodgico. Espafia: Morata.
CARRANZA, A. y OTROS. (1999) “Descentralizacion, autonomia y participacion”. En:
“Paginas” N°1. Escuela de Ciencias de la Educacion. F.F.y H. U. N. De Coérdoba.
CASTORIADIS, C.(1992) El mundo fragmentado. Esparia: Altamira.

DAVINI, M.C. (1995) La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Buenos Aires:
Paidos.

DUBET, F y MARTUCCELLLI, D. (1996) En la escuela. Sociologia de la experiencia escolar.
Espafa: Losada

DUSCHATZKY, S. (1999) La escuela como frontera. Buenos Aires: Paidos.
DUSCHATSKY, S. y COREA, C. (2002) Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad
en el declive de las instituciones. Buenos Aires: Paidos

DUSSEL, I. y CARUSO, M. (1999) La invencion del aula. Una genealogia de las formas de
ensefiar. Buenos Aires: Santillana.

FERNANDEZ, L. (1994) Instituciones educativas. Dinamicas institucionales en situaciones
criticas. Buenos Aires: Paidos.

FILMUS, D.(Compilador) (1994) Para que sirve la escuela, Buenos Aires: Tesis grupo editor
FOLLARI, R.(1996) ¢Ocaso de la escuela?. Buenos Aires: Magisterio del Rio de la Plata.
FOUCAULT, M. (1989) Vigilar y Castigar. Buenos Aires: Siglo Veintiuno

FREIRE, P. (1985) Pedagogia del oprimido. México: Siglo XXI.

FREIRE, P. (2008) Pedagogia de la autonomia. Argentina: Siglo XXI (2° edicidn)

FREIRE, P.(1982) Educacion como practica de la libertad. México: Siglo XXI.

FREUD, S.(1973) “Sobre la psicologia del colegial”, en Obras completas de Sigmund Freud,
Tomo II. Madrid: .Biblioteca Nueva

FRIGERIO, G. (Compiladora) (1997). De aqui y de alla. Textos sobre la Institucion Educativa
y su direccion. Buenos Aires: Kapelusz.

FRIGERIO, G. Y OTRAS.(1993) La instituciones educativas. Cara y Ceca. Buenos Aires:
Flacso.

GARAY, L. (2000) Algunos conceptos para analizar instituciones educativas. Cuaderno de
Postgrado. Cérdoba: Fac. de Filosofia y Humanidades. U.N. de Cérdoba.

GERMAN, G. (2001) Metapedagogia. Cordoba: Comunicarte.

GLASMAN, R. (1995) La docencia: entre el autoritarismo y la igualdad. Buenos Aires:

Ediciones El Caballito.

.



GUTIERREZ, A. (1994) Pierre Bourdieu: las practicas sociales. Argentina: Centro editor de
América Latina..

GVIRTZ, S. (Comp) (2000) Textos para repensar el dia a dia escolar. Sobre cuerpos,
vestuarios, espacios, lenguajes, ritos y modos de convivencia en nuestra escuela. Buenos
Aires: Santillana.

HARGREAVES, A. (1998) Profesorado, cultura y postmodernidad. Espafia: Morata.
JACKSON. W. (1990) La vida en las aulas. Madrid: Morata.

LARROSA, J. (1995) Escuela, poder y subjetivacion. Buenos Aires: La Piqueta.

MEIRIEU, P. (2003) Frankenstein Educador .Barcelona: Laertes.

MERIEU, P. (2004) En la escuela hoy. Barcelona: Octaedro-Rosa Sensat..

NASSIF, R. (1986) Teoria de la Educacion. Madrid: Cincel.

PALACIOS, J. (1998) La cuestion escolar. Espafia: Laia.

PIAGET, J.(1985) Psicologia y Pedagogia. Buenos Aires: Sudamericana Planeta.

PINEAU, P., DUSSEL, I. y CARUSO, M. (1998) La escuela como maquina de educar. Tres
escritos sobre un proyecto de la modernidad. Buenos Aires: Paidos.

POSTIC, M. (1982) La relacion educativa. Madrid: Narcea.

POZO MUNICIO, Juan Ignacio. (1999). Aprendices y maestros. La nueva cultura del
aprendizaje. Madrid: Alianza..

PUIGGROS, A. (compiladora). (1999) En los limites de la educacion. Nifios y jovenes del fin
de siglo. Argentina: Homo Sapiens.

ROCKWELL, E. (1982) “De huellas, bardas y veredas: una historia cotidiana en la escuela”.
Cuaderno de Investigacion Educativa N° 4.

ROSSI, M. y GRINBERG, S (1999) Proyecto Educativo Institucional. Acuerdos para hacer
escuelas. Argentina: Magisterio Rio de la Plata.

SANTOS GUERRA, M. (2000) Entre bastidores. El lado oculto de la organizacién escolar.
Espana: Aljibe.

SARLO, BEATRIZ (1998) La maquina cultural. Maestras, traductores y vanguardistas.
Buenos Aires: Ariel.

ZACCAGNINI, M. (2003) “Las practicas educativas en la tension modernidad-
posmodernidad” (articulo) En: Revista Novedades Educativas N° 148

ZMUDA, A; Y OTROS (2006) Escuelas en transformacion. Buenos Aires: Paidds.

PROPUESTA METODOLOGICA
La metodologia utilizada estaré orientada a facilitar el aprendizaje del alumno, considerandolo
autonomo, tomando como punto de partida los conocimientos previos.

El andlisis y tratamiento de los temas hara referencia a situaciones concretas que
permitan conocer, analizar, interpretar y explicar la realidad. Para ello se implementara entre
otras cosas; exposiciones, trabajos grupales, debates, plenarios, resolucion de consignas
problematicas, analisis critico de publicaciones, etc.

Con relacion a los trabajos préacticos, la propuesta metodoldgica apunta a una relacion
dialéctica entre teoria y practica; por lo cual no se interpretaran estas instancias como espacios
fragmentados, no como momento de “aplicacion de teoria” sino que esta propuesta impulsara
un desarrollo dindmico en todas las instancias, propiciando una interaccién permanente entre
los aportes tedricos y la realidad circundante.

En este marco se propone la realizacion de una evaluacion parcial integradora para alumnos
regulares y promocionales y dos trabajos tedricos practicos para alumnos promocionales.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Basicamente, se tendran en cuenta los siguientes criterios: precision conceptual, grado
de informacion, integracion, capacidad de interpretacion y apropiacion de los marcos teoricos,
capacidad para establecer relaciones conceptuales y con la realidad circundante, andlisis
critico, claridad en las respuestas y originalidad en la organizacion de las mismas

CONDICION DE LOS ALUMNOS

Ajustada al régimen institucional:

PROMOCIONALES:

- 80% de asistencia a las clases.

- Una evaluacion parcial integradora aprobada con una nota minima de 7 puntos. Con una
instancia de recuperacion.

- Un trabajo teorico- practico aprobado con una nota minima de 4 puntos. Con una instancia
de recuperacion.

Para obtener la promocidn se promediara la evaluacion parcial con la de los TP y la nota final
debera ser de 7 puntos.

REGULARES:

- Una evaluacion parcial integradora aprobada con una nota minima de 4 puntos. Con una
instancia de recuperacion.

- Examen final oral.

LIBRES:

-Examen escrito y oral eliminatorios. Calificacion minima: 4 puntos.

Modalidad de evaluacién segun Res. HCD 221/16 y Res. HCS 662/16"

Se consideraran los regimenes especiales de cursado para estudiantes trabajadores y con
personas a cargo. (Res. 474/14, HCD.), como asi también lo reglado para licencias
estudiantiles (Res. 33/08 HCD y Ordenanza 06/07 HCS).

CRONOGRAMA TENTATIVO (Primero y segundo cuatrimestres)

Clase 1: Presentacion de la propuesta de catedra. Relevamiento de conocimientos previos.
Inicio de la Unidad 1

Clase 2: Desarrollo unidad 1 y 2

Clase 3: Desarrollo unidad 2

Clase 4: Desarrollo unidad 2y 3

Clase 5: Tedrico-practico 1 (Unidad 5-primera parte)
Clase 6: Desarrollo unidad 3

Clase 7: Desarrollo unidad 4

Clase 8: Desarrollo unidad 4- Revision

Clase 9: Evaluacion Parcial Integradora

Clase 10: Teorico- practico 2- (Unidad 5- segunda parte)
Clase 11: Recuperatorios






